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ONSOZ

Dinleme, insanin diinyayla kurdugu iliskinin en erken, en dogal ve belki de en
sessiz boyutudur. Insan, heniiz konusmadan, okumadan ve yazmadan énce dinler; dili,
anlami ve ¢evresini biiylik 6l¢lide bu yolla yapilandirir. Buna ragmen dinleme ve 6zellikle
dinledigini anlama becerisi, uzun yillar boyunca egitim siireclerinde ¢ogu zaman
“kendiliginden gelisen” 6gretimi planlanmasina gerek duyulmayan bir alan olarak
goriilmiistiir. Oysa dinleme, pasif bir maruz kalma siireci degil ¢ok sayida bilissel ve dilsel
becerinin es zamanli olarak devreye girdigi yliksek diizeyde karmasik bir anlama

etkinligidir.

Bu kitap, dinleme ve dinledigini anlama becerisini tam da bu noktadan ele alma
amaciyla kaleme alinmistir. Calismanin ¢ikis noktasi, dinledigini anlamanin 6grenme
stireglerindeki merkezi roliine ragmen, bu beceriyi olusturan bilesenlerin Tiirkge
baglaminda yeterince biitlinclil ve kuramsal temelli bicimde ele alinmamis olmasidir.
Ozellikle okudugunu anlama alaninda yaygin bigimde kullanilan kuramsal modellerin,
dinleme baglaminda siirli 6l¢iide tartisilmasi, alandaki onemli bir boslugu isaret

etmektedir.

Bu kitapta dinleme, yalnizca pedagojik bir etkinlik alani olarak degil, biligsel
psikoloji, dilbilim ve egitim bilimleri kesisiminde konumlanan ¢ok katmanli bir yap1
olarak ele alinmaktadir. Dinledigini anlama; kelime bilgisi, dikkat, kisa siireli bellek,
calisma bellegi, ¢cikarim yapma, anlamay1 izleme ve zihin kurami gibi temel ve iist diizey
biligsel becerilerle birlikte diisiintilmiistiir. Bu yaklasim, dinledigini anlamay1 “sonug
odakl1” bir beceri olmaktan ¢ikarip slire¢ ve bilesen temelli bir cerceveye yerlestirmeyi

amagclamaktadir.

Kitabin kuramsal omurgasini, Okumaya Iliskin Basit Anlay1s Teorisi (SVR) basta
olmak iizere, DIER, DIET, Okuma Halati Modeli gibi ¢agdas anlama modelleri
olusturmaktadir. Bu modeller, okudugunu anlama baglaminda siklikla tartigilsa da,
dinledigini anlamay1 olusturan alt siire¢lerin a¢iklanmasinda sunduklari potansiyel cogu

zaman goz ard1 edilmistir. Bu kitap, s6z konusu modelleri dinleme baglaminda yeniden

! Bu kitap Dog. Dr. Sayim AKTAY danismanliginda Seckin GOK tarafindan hazirlanan “ilkokul
4. Smif Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Becerileri ve Bu Beceriler Arasindaki Iliskilerin incelenmesi”
baslikli doktora tezinden iiretilmistir.
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diistinmeye ve dinledigini anlamayr kuramsal olarak konumlandirmaya yonelik bir

deneme olarak da okunabilir.

Eserin onemli bir yonii, dinledigini anlama becerisini bilgilendirici metinler
cergevesinde ele almasidir. Okul yasaminda 6grencilerin akademik bilgiyi biiyiik 6lgiide
sOzlii anlatimlar ve bilgilendirici metinler yoluyla edindikleri diistiniildiglinde, bu metin
tiirliniin dinleme baglaminda tasidigi biligsel yiikiin ayrintili bigimde incelenmesi
kagimilmazdir. Bu yoniiyle kitap, dinleme becerisini yalnizca erken ¢ocukluk ya da temel

iletisim diizeyiyle sinirlamamakta; akademik 6grenmenin merkezine yerlestirmektedir.

Bu kitap, 6gretmenler i¢in 6grencilerin dinledigini anlamada yasadig: giicliikleri
daha yakindan tantyabilecekleri bir kavramsal ¢erceve sunmayi; aragtirmacilar igin ise
dinledigini anlamay1 olusturan bilesen becerilere iligkin kuramsal ve metodolojik
tartismalara zemin olusturmay1 amaclamaktadir. Dinledigini anlama becerisinin hangi alt
beceriler lizerinden desteklenebilecegini ortaya koymak, hem smif i¢i uygulamalarin
niteligini artirmak hem de daha hedefli miidahale programlarinin gelistirilmesine katki

saglamak agisindan 6nemlidir.

Dinlemenin ¢ogu zaman sessiz kalan, fakat 6grenmenin merkezinde yer alan
dogasina dair bu caligmanin; 6gretmenler, aragtirmacilar ve alana ilgi duyan tiim okurlar

i¢in yeni yollar agmasi dilegiyle...
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BOLUM I

1. Giris

Insanlar c¢evreleriyle diizenli bir iletisim kurmak icin dil becerilerine ihtiyag
duymaktadir. Cevresiyle nitelikli bir sekilde iletisim kurmayan bireyler egitim hayatindan
sosyal hayata kadar bir¢ok noktada zorlanirlar. Nitelikli bir iletisim i¢in ise temel dil
becerilerinin gelismis olmasi1 gerekmektedir. Temel dil becerileri anlama ve anlatma
olmak iizere Oziinde ikiye ayrilmaktadir. Anlama becerileri; okuma ve dinleme
becerilerini kapsamaktadir (Aricit ve Taskin, 2019; Emiroglu ve Pimar, 2013; Kiling ve
digerleri, 2016; Yildiz, 2015). Anlama becerilerinden (alici dil becerileri) biri olan
dinleme becerisi kisaca “ses, miizik ve konusma gibi sesli uyaricilari isitmek, anlamak ve
zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizde yliriitiilen karmasik bir siire¢” olarak
tanimlanmaktadir (Giines, 2013, s. 79). Dinleme becerisi i¢in bireyler arasinda kullanilan
ilk dil becerisi de denmektedir (Baskan ve Ustabulut, 2020; Harmankaya ve Melanlioglu,
2017; Wolvin ve Coakley, 1996). Insanlar anne karnindayken isitmeye, dogumdan sonra
ise dinlemeye baglamaktadir. Ardindan bu beceri zamanla gelismektedir (Kiling ve
digerleri, 2016; Tiirkben ve Kilig, 2022). Dolayisiyla insanin ilk 6grendigi bilgiler
dinleme yoluyla elde edilmektedir (Arici ve Tagkin, 2019).

Cocuklarn ilk ana dili etkinligi olan dinleme (Sahin ve Temizytirek, 2019), diger
dil becerilerinin temelini olusturmaktadir (Emiroglu ve Pinar, 2013; Khuziakhmetova ve
Porcheskub, 2016; Tiirkben ve Kilig, 2022). Konusma, okuma ve yazma becerileri
dinleme becerisinin {izerine inga edilmektedir. Bu beceriler hiyerarsik bir yapida
kazanilmaktadir. Dinleme becerisinin tizerine konusma becerisi insa edilmekte ve ilkokul
Ogrenimi birlikte, dinleme ve konugma becerilerinin {izerine okuma ve yazma becerileri
yapilandirilmaktadir. Ote yandan ¢ocuk okula baslayana kadar 6grendiklerinin biiyiik bir
kismimi dinleme yoluyla edinmektedir (Dogan, 2007; Sahin ve Temizylrek, 2019).
Ardindan ¢ocuk okula baglayip okuma becerisini kazandiktan sonra yeni bilgiler,
o0grenme yolu cesitlenmektedir. Boylece cocuk hem dinleme hem de okuma yoluyla dig

diinyay1 anlamaktadir (Arict ve Taskin, 2019). Dinleme becerisi dolayisi ile dinledigini



anlama, akademik, mesleki ve sosyal yasamda biiyiik bir 6neme sahiptir (Babayigit ve

Okten, 2016).

Bilgi edinmenin en 6nemli yollarindan biri olan dinlemenin en sik kullanilan dil
becerisi oldugu ifade edilmektedir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Dinleme becerisi giinliik
hayatta bagvurdugumuz dil becerilerinin basinda gelmektedir (Baskan ve Ustabulut,
2020). Ornegin, insanlar giinlerinin %45'ini dinleyerek, %30'unu konusarak, %16'smi
okuyarak, %9'unu yazarak gecirmektedir (Hayslop, 1988, akt. Bulut, 2018). Ek olarak
insanlarin zamanlariin %40-45’ini dinlemeye ayirdiklar1 ve 6grencilerin okuldaki
zamanlarinin ortalama 2.5 ila 4 saatini (%60-70) arkadaslarim1 ve Ogretmenlerini
dinleyerek gecirdikleri belirtilmistir (Arici, 2018; Arict ve Taskin, 2019; Gilman ve
Moody, 1984; Harmankaya ve Melanlioglu, 2017; Hunsaker, 1990; Sever, 1997). Bu
bulgularin 1s181nda dinlemenin, insan yagaminda kullanilan en yaygin beceri oldugu ifade

edilebilir.

Dinlemenin insanlar arasi iletisimde hayati bir beceri olmasi (Wang, 2011) ve
ogrenme siireglerinde de siklikla kullanilmasi (Babayigit ve Okten, 2016) ona yaygin
olarak bagvurulmasinin sebeplerinden birkac¢1 olarak gosterilebilir. Ancak bu temel dil
becerisi genellikle isitme ile ayn1 anlamda kullanilmakta ve bu noktada birbirleriyle
karistirilmaktadir (Yekeler ve Ulusoy, 2021). Halbuki isitme ile dinleme birbirinden
oldukca farkli ancak birbirini tamamlayan iki olgudur (Y1ldiz, 2015). Daha ayrintili bir
bakisla; isitme, ses temelli uyaranlarin bilingsiz bir sekilde algilanmasi iken dinleme bu
siirece zihinsel siireclerin katilmasim igermektedir. Isitme bireylerin iradesi disinda
gerceklesir ancak dinleme bir ama¢ dogrultusunda yapilan ve 6grenilmesi gereken bir
beceridir. Bu baglamda dinlemeye tipki okumada oldugu gibi anlama amaciyla
bagvurulmaktadir (Harmankaya ve Melanlioglu, 2017). Baska bir sdylemle isitme, dis
kulaktan kulak zarina oradan da birtakim yapilar yoluyla (¢ekig, ors, lizengi, salyangoz,
oval pencere) isitme sinirlerinin beyne iletiyi ulastirma siirecidir. Dinleme ise isitmeyi de
kapsayan zihinsel bir siliregtir. Dinlemede algilanan ses unsurlar1 birlestirilir ve
birbirleriyle iliskilendirilerek anlamli hale getirilir (Ozbay ve Cetin, 2011; Yelkeler ve
Ulusoy, 2020). Dinlemenin asil amaci kaynaktan ¢ikan mesaji dogru bir sekilde
anlayabilmektir. Anlamanin ger¢eklesmedigi dinleme, isitme olarak kalmaktadir.
Nitekim isitme tamamen fizyolojik bir siire¢ iken dinleme hem fizyolojik hem de zihinsel
bir siirectir (Aytan, 2011; Babayigit ve Okten, 2016). Ozetle isitme dinlemenin
gerceklesebilmesi i¢in bir 6n kosuldur (Yildiz, 2015).



Dinleme becerisi, yukarida da ifade edilen bir¢ok noktada nitelikli bir dil gelisimi
icin On kosul olmasina ragmen okumaya oranla egitim sistemlerinde daha az ilgi goren
ve daha az bilimsel ¢alisma yapilan bir beceri alanidir (Kavum, 2021: Kline, 1996; Sahin,
2012; Yildirim, 2007). Oysa giinliik yasamda en ¢ok kullanilan ve gereksinim duyulan
alict dil becerisi, dinlemedir (Bayat, 2021). Dinleme (konusulan dili anlama becerisi)
insan yasaminda okumaya oranla ii¢ kat daha fazla kullanilmaktadir. Ancak okullarda
okumaya ayrilan zamanin altida biri kadar1 dinlemeye ayrilmaktadir (Rankin, 1928). Yine
okuma becerisi ile karsilagtirildiginda 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinin
hayatlar1 boyunca pek ¢ok kez degerlendirildigi, izlendigi ve gerektiginde birtakim
yontem ve teknikler kullanilarak gelistirildigi gortiilmektedir. Anlamanin bir diger boyutu
olan (Madalyonun iki yiizii olarak benzesim kurulabilir.) dinledigini anlama becerisi
okudugunu anlama becerisine gore daha az degerlendirilen ve izlenen bir beceridir

(Hamzaday1, 2021).

Hem okul hem de giinliik hayatta siklikla bagvurulan bu beceriye yeterince énem
verilmedigi ve ihmal edildigi ifade edilmektedir (Kayadibi, 2022; Ozbay ve Dasdz, 2019;
Sahin ve Temizyiirek, 2019; Tiirkben ve Kilig, 2022). IThmalin boyutlarni ortaya koyan
birkag calisma burada belirtilmelidir. Ornegin, Kaya ve Aydin (2021) yaptiklari
calismada, 2010-2020 yillarinda dinleme becerisine odaklanan caligmalar1 Ulusal Tez
Merkezi ve TR Dizin veri tabanlar aracilifiyla analiz etmistir. Belirtilen yillarda 83
lisansiistii tez ve 64 bilimsel makale yayimlandig: tespit edilmistir. Bu ¢aligmalarin
sadece %17’s1 ilkokul 6grencileri ile yiiriitiilmistiir. Yine Kavum (2021), yaptig1 yiiksek
lisans caligmasinda, 2005-2019 yillar1 arasinda dinleme/izleme becerisine iligkin
calismalari incelemis ve 14 yilda sadece 43 yiiksek lisans ve 12 doktora tezi olmak iizere
toplam 55 lisans istii ¢aligmanin gerceklestirildigini ortaya koymustur. Dinleme
becerisine iligkin uluslararasi aragtirmalarin yaklasik 100 yillik bir ge¢cmisi oldugu
goriilmektedir. Dinleme becerisine iliskin yapilan ¢alismalarin tam olarak ne zaman
basladig ise belirsizligini korumaktadir. Ancak alanin 6nemli arastirmacilarindan Purdy
(2010), dinleme becerisine iligkin arastirmalarin Rankin (1928) ile basladigini ileri
stirmektedir (Kaya ve Aydin, 2021). Tiirkiye’de ise dinleme becerisiyle ilgili ¢alismalar
1990’11 yillardan itibaren yapilmaya baslanmistir (Dogan, 2012). Uluslararasi ¢alismalar
dikkate alindiginda Tirkiye’de dinleme becerisine yonelik ¢alismalarin oldukca gec

basladig1 goriilmektedir.



Bu ihmalin altinda yatan nedenler, iki farkli bakis acisi dogrultusunda ele
almabilir. Tlki; bu becerinin dogustan geldigi, pasif bir beceri oldugu ve ¢ocuklarm okul
hayatina baslamadan &nce zaten kazanilmis oldugu varsayimlaridir (Babayigit ve Okten,
2016; Emiroglu ve Pinar, 2013; Hoover, 2023). Digeri ise dinleme egitimi kapsaminda,
icerik, uygulama ve degerlendirme noktalarindaki sorunlardir. Icerik, dinleme
davraniginin dogasidir. Bu kapsamda, dinlemenin ne oldugu, hangi bilesenlerden
olustugu, nasil gelistigi iistiine daha az ¢alisma yapilmistir. “Kurucu” bir dil becerisi olan
dinlemede, sozlii dilin dinamik yapisi nedeniyle sinirlarin netlesmesi giiclesmistir. Dogasi
netlesmemis bir beceriye iligkin yapilacak uygulamalar noktasinda yetersiz kalinmasi
muhtemeldir. Ayni durum degerlendirme i¢in de gecerlidir. Dinleme becerisinin diizeyini
veya gelisimini belirlemek icin, yapisal isleyisin yani sira temel 6geler lizerinden de
dl¢iim yapilmas gereklidir. Iceriginin tam olarak kestirilemedigi bir becerinin lgiilmesi
neticesinde elde edilen bulgular da rastlantisal veya hatali olmaya adaydir (Bayat, 2021;

Yildirim, 2007).

Dinleme becerisinin ihmal edilmesi 6grencilerin dinledigini anlama diizeylerine
de yansimaktadir. Bu ¢ergevede yapilan calismalar (Baz ve Bastug, 2023; Biyikhi ve
digerleri, 2019; Bulut, 2013; Durukan ve Maden, 2010a; Katranc1 ve Yangin, 2013; Tiizel
ve Keles, 2013; Yildirim ve digerleri, 2010) incelendiginde Tiirk 6grencilerin dinledigini
anlama diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte smif
Ogretmenleriyle yiiriitiilen nitel bir calismada Ogretmenler, ilkokul dordiincii smif
ogrencilerinin %5°1 i1la %30’unun dinledigini anlama problemi yasadigini belirtmistir.
Goriisme yapilan simif Ogretmenleri, ders kitaplarindaki dinleme metinlerinin ve

etkinliklerinin de yeterli olmadigini ifade etmistir (Babayigit ve Okten, 2016).

Yukarida 6nemle vurgulandigi gibi dinledigini anlama okudugunu anlamanin 6n
kosuludur. Ciinkii dinledigini anlama, okuma ve yazma becerilerinin gelisimi i¢in gerekli
bir bilesen olmasimin (Kim ve Pilcher, 2016) yan1 sira, okudugunu anlamaya dogrudan
katki saglayan temel bir beceridir (Kim ve Petscher, 2021; Taboada-Barber ve digerleri,
2021). Okudugunu anlama i¢in bu derece dnemli bir beceriyi dgrencilerin yeterli bir
diizeyde kazanmamasi onlarmn anlama becerilerini temelden etkileyecektir. Iyi bir
okudugunu anlama becerisi i¢in hem kelime tanima becerisi hem de dinledigini anlama
becerisi yeterli diizeyde olmalidir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990).
Dinledigini anlama ve kelime tanima (kod ¢6zme) okudugunu anlama icin cati

becerilerdir. Dahast Ogrencilerin sinif diizeyi arttikca (kelime tanima becerisindeki



otomatiklesmeden kaynakli) dinledigini anlama becerisi okudugunu anlama becerisi
tizerinde daha fazla etkiye sahip olmaktadir (Florit ve Cain, 2011; Kim ve Wagner, 2015;
Wolf ve digerleri, 2019).

Yapilan ulusal ve uluslararasi sinavlar, okudugunu anlama becerisi noktasinda da
Tiirk ¢ocuklarin diizeyinin yeterli olmadigin1 gostermektedir. Bu c¢ercevede, Tiirk
ogrencilerin Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendirilmesi (ABIDE) ¢alismasi
kapsaminda Tiirk¢ce alaninda degerlendirilen 4. smif 6grencilerin %6.7’sinin temel
diizeyin altinda, %21.2’sinin temel diizeyde ve %39.5’inin ise orta diizeyde yeterlilige
sahip oldugu tespit edilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019a). Tiirk 6grencilerin
uluslararas1 sinavlardaki performanslar1 da istenilen seviyede degildir. Ornegin,
Tiirkiye’nin 2003 yilinda dahil oldugu Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi
(Programme for International Student Assessment [PISA]) sonuglarina gore, 6grenciler
okuma ve anlama alaninda her degerlendirmede OECD ortalamasinin gerisinde kalmigtir
(MEB, 2019b). Ayrica, 4. smif 6grencilerinin okuma basarilarini ev, okul, toplum ve
bireysel faktorlerle birlikte ele alan Uluslararas1 Okuma Becerileri Degerlendirme
Arastirmasinda (Progress in International Reading Literacy Study [PIRLS]), Tiirkiye 57
tilke arasinda ancak 39. sirada yer alabilmistir (PIRLS, 2021). Bu baglamda 6grencilerin
dinledigini anlama becerilerinin gelistirilmesinin okudugunu anlama becerilerine de

olumlu katki yapacag diisiiniilebilir.

Dinleme becerisinin gelisimine katki saglanabilmesi i¢in ailelerin, egitimcilerin
ve arastirmacilarin  sorumluluk almalart ve siiregte aktif roller {stlenmeleri
gerekmektedir. Dil becerilerinin temelini olusturan dinleme becerisinin 6nemi her firsatta
vurgulansa da bu becerinin gelistirilmesine yoOnelik diizenlemelere G6gretim
programlarinda sistematik bigimde yer verilmemekte ve bu alan biiyilik dl¢iide ihmal
edilmektedir. Bununla birlikte dinleme, bir ¢alisma alan1 olarak da akademik diizeyde
yeterli ilgiyl gorememistir. Ayrica 6gretmenler, 6zellikle dinledigini anlama becerisi
baglaminda smf i¢i Ogrenme ortamlarinda nitelikli etkinlikler yapamamaktadir.
(Emiroglu ve Pinar, 2013). Dinleme becerisine yonelik etkinlikler, uygulamalar ve egitim
programlar1 gelistirmek i¢in dinledigini anlama becerisini olusturan dilsel ve biligsel

yapilarin belirlenmesi gerekmektedir.

Son zamanlarda dinledigini anlama becerisine odaklanan uluslararasi ¢aligmalar,
bu becerinin karmasikliginin yani sira ¢ok sayida biligsel becerinin de bu beceriyi

destekledigini ortaya koymustur (Cromley ve Azevedo, 2007; Florit ve digerleri, 2009;



Francis ve digerleri, 2018; Lepola ve digerleri, 2012; Snow, 2018; Strasser ve del Rio,
2014; Tompkins ve digerleri, 2013). Bunlar, ilgili ¢alismalardan hareketle; onbilgiler,
kelime bilgisi, kisa siireli bellek, calisma bellegi, dil bilgisi, zihinsel empati (zihin
kurami/perspektif alma), anlamay1 izleme, ¢cikarim yapma, dikkat (stirekli) gibi dilsel ve
biligsel beceriler olarak siralanabilir (Kim, 2017, 2023a; Kim ve Philips, 2014; Kim ve
Pilcher, 2016). Bu baglamda yapilan bazi ¢aligmalarin (Kim ve Philips, 2014; Kim ve
Pilcher, 2016) yukarida ifade edilen bilesenlerin dinledigini anlamadaki varyansin
cogunu agikladigi bulgusuna (%82-%84) ulastig1 goriilmektedir. Ancak Tiirkce
baglaminda ve Okumaya iliskin Basit Anlayis Teorisi (Simple View of Reading [SVR])
(Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990) temelinde yapilan calismalar,
ozellikle kelime tanima ve bilesen becerilerine odaklanmistir (Babayigit ve Stainthorp,
2011; Demirtas ve Ergiil, 2019; Giildenoglu ve digerleri, 2016; Ozata ve Haznedar, 2018;
Korkmaz ve digerleri, 2020). Bununla birlikte dinledigini anlama ve okudugunu anlama
becerileri arasindaki iligkiyi inceleyen g¢aligmalara (Kargin ve digerleri, 2017) da

rastlanmaktadir.

Ulasilan ¢aligmalardan sadece birkaci (Babayigit ve Stainthorp, 2011, 2014), SVR
modeli ¢er¢evesinde okudugunu anlamay1 olusturan biligsel ve dil becerilerine kapsamli
bir sekilde odaklanmistir. Ancak bu calismalarda dinledigini anlamay: etkileyen biligsel
yapilar genis bir c¢er¢evede ve alt beceriler diizeyinde ortaya konulamamistir. Bu
caligmalarda, dinledigini anlama becerisini etkileyen anlamay1 izleme, ¢ikarim yapma ve
zihin kurami gibi {ist diizey biligsel becerilere yer verilmemis; yiiriitiicii islev becerileri
ise kismen ele alinmistir Bunun en temel nedeni arastirmacilarin dinledigini anlamay1
olusturan alt becerileri degerlendirebilecek dlgme araglarindan yoksun olmasi olabilir.
Bagka bir neden ise arastirmacilarin iist diizey biligsel becerilerle temel dil becerilerini
birlikte degerlendirmesinin gerektirecegi uzun soluklu arastirma silirecinin maliyeti

olabilir.

Baska bir agidan Ogrencilerin dinledigini anlama becerilerinin genellikle
Oykiileyici metinler iizerinden degerlendirildigi bilinmektedir. Kayabasi ve Karakug-
Taysi (2024) calismalarinda 2011-2021 yillar1 arasinda yaymlanmis olan arastirmalarda
(11 tez ve 13 makale) uygulanan basari testlerinin genel bir incelemesini yapmis ve bu
calismalarin sadece %36’sinda 6grencilerin dinledigini anlama becerileri bilgilendirici
metinler yoluyla degerlendirilmistir. Yine yapilan ¢alismalarin %25°1 ilkokul 6grencileri

ile yiriitiliirken bu caligsmalarin sadece %12’sinde dinledigini anlama agik u¢lu sorular



yoluyla degerlendirilmistir. Ayrica Ogrenciler, Oykiileyici metinleri bilgilendirici
metinlere gore daha iyi anlamaktadir (Yildirim ve digerleri, 2010). Bagka bir soylemle
bilgilendirici metinler ile hikaye edici metinler karsilastirildiginda bilgilendirici metinleri
dinleyen ogrencilerin Oykiileyici metinlere gore dinledigini anlamada zorlandiklari
goriilmektedir (Diakidoy ve digerleri, 2005; Kim ve Petscher, 2021; Yildiz, 2015). Bu
nedenle dgrencilerin dinleme becerileri baglaminda bilgi verici metinler iizerinde daha

fazla caligmalar1 gerektigi diistiniilebilir

Alanyazin incelendiginde Tiirkce 06zelinde dinledigini anlama becerisine
odaklanan ¢esitli ¢alismalar (Babayigit ve Shapiro, 2020; Babayigit ve Stainthorp, 2011,
2014; Bayrak, 2010; Bulut, 2013; Bulut, 2018; Harmankaya, 2016; Kahtali ve Erdem,
2020; Karatay ve Uzun, 2019; Kargin ve digerleri, 2015; Kargin ve digerleri, 2017,
Katranci, 2012; Kodan ve Bozdemir, 2016; Koklii, 2003; Melanlioglu, 2011; Yangin,
1998; Yildiz ve digerleri, 2019) olsa da dinledigini anlamay1 olusturan bilesen becerilere
iligkin kapsamli bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bagka bir sdylemle dinledigini anlama
becerisi ile iligkili biligsel bilesenler ¢ok boyutlu bir sekilde ele alinmamistir. Oysa
Tiirkce baglaminda dinledigini anlama becerisini etkileyen bilissel becerileri, biitiinciil
bir sekilde ele almak hem alanyazina kuramsal katki saglama agisindan hem de 6gretim

uygulamalarin1 yonlendirme agisindan 6nemlidir.

Sonug olarak bu kitapta, dinleme becerisi, temel bilissel becerilerin (6rn., dikkat
ve calisma bellegi), temel dil becerilerinin (6rn., kelime bilgisi) ve iist diizey bilissel
becerilerin (6rn., anlamay1 izleme, ¢ikarim yapma ve zihin kurami) (Biilbiil ve Cuhadar,
2024; Kim, 2016) dinledigini anlama becerisi ile olan iliskileri ve bilgilendirici metinler

baglaminda dinledigini anlama becerisi ayrintili bir sekilde agiklanmaya ¢aligilmistir.

1.1. Bu kitap neden 6nemli?

Bireyler, cevreleriyle nitelikli bir iletisim siireci yiirlitmek i¢in temel dil
becerilerine ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle bireylerin temel dil becerilerinin gelismis
olmas1 gerekmektedir. Temel dil becerileri, anlama ve anlatma olmak {izere ikiye
ayrilmaktadir. Anlama becerileri, okuma ve dinleme becerilerini kapsamaktadir. Dinleme
becerisi bireyler arasinda kullanilan ilk beceri olmanin yaninda sesli uyarilar1 anlamay1

ve zihinde yapilandirmay1 iceren bir beceridir. Giinlimiiz toplumunda sosyal bir varlik



olan insanin yagadigi birgok sorunun ¢oziimiinde de nitelikli bir iletisim dolayisi ile
dinleme becerisi 0n plana ¢ikmaktadir. Nitelikli bir iletisim, bireylerin kendi i¢ iletilerine
odaklanmasinin oniine gecilmesiyle miimkiin olabilir (Aydin, 2018). Birey, herhangi bir
konu ile ilgili sadece kendi duygu ve diislincelerini 6n plana ¢ikarip, olaylar1 ve olgulari
bu bakis agistyla degerlendirmeye calistigt siirece bireyin nitelikli bir iletisim kurmasi
mimkiin degildir. Dinleme diger bireylerin duygu ve diisiincelerini anlamak ve

yorumlamak; gerektiginde uygun yanitlar vermek i¢in kullanilan becerilerden biridir.

Insanlar, dogduklar1 andan itibaren dinlemeye baslarlar. Bu nedenle dinlemeyi, ilk
Ogrenme araci olarak nitelendirmek miimkiindiir. Dinleme, en etkili 6grenme yollarindan
biridir ve kisiyi basartya gotiiren becerilerin basinda gelir. Sosyal bir varlik olan insan,
edindigi bilgilerin biiyiik bir kismin1 dinleyerek kazanir. Bu durumda, insanin vaktinin
biiylik bir kismin1 dinlemeye ayirdig1 ve dinleyerek bir¢ok bilgi edindigi sdylenebilir.
Dinleme becerisi, sadece egitim-6gretim hayatinda degil, gilinliik hayatta da sikca
kullanilan bir beceridir. Bunlar géz oniline alindiginda, 6grenmenin ve basarinin

anahtarmin dinleme becerisine bagl oldugu kabul edilmektedir (Ozbay, 2009).

Ogrenme, ilk olarak aile icinde baslar ve ardindan &rgiin egitim kurumlarinda
devam eder. Bu noktada dinleme egitimi okul dncesinden baslayip ¢ocuklarin 6grenim
hayatlar1 boyunca devam eden bir siire¢ i¢inde planlanmalidir. Buna ragmen ilkogretimde
en fazla ihmal edilen becerilerden biri dinleme becerisidir (Aydin, 2018; Hamzaday1,
2021; Sahin, 2012; Yildirim, 2007). Genellikle egitimciler, ¢ocuklarin dinlemeyi ve onun
bilesen becerilerini bilerek okula basladiklarini diisiinmektedirler. Bu nedenle dinleme
becerisinin dgretilmesine ve gelistirilmesine yeterince zaman ayrilmamaktadir. Halbuki
dinleme ¢ocuklarin ilk kazandigi beceridir ve diger dil becerileri i¢in temel niteligi

tagimaktadir (Akyol, 2021).

Dil egitimi ve Ogretimine yonelik yaymlanan bir¢cok kaynakta dinleme
ogretiminin gormezden gelindigi vurgulanmistir. Bu durum yaygin egitim kapsaminda da
farkli degildir. Okumaya, yazmaya ve konusmaya yonelik ¢esitli amaglarla planlanan ve
uygulanan kurslar oldugu goriilse de dinleme becerisinin dogustan kazanildigi ve
gelistirilmesi gerekmedigi varsayimi nedeniyle bu beceriye yonelik herhangi bir kurs
veya egitim diizenlenmemektedir. (Emiroglu ve Pinar, 2013; Yemenici, 2019). Dinleme
becerisinin ihmaline yonelik bu vurgular her yoniiyle olmasa da bazi yonleriyle kismen
kabul edilebilir. Ornegin, dinleme becerisinin diger dil becerileriyle kiyasla neden daha

az incelendigi, izleme olarak adlandirilan ancak dinleme becerisi ile dnemli 6l¢iide



farklilagan bir diger alanla neden birlikte anildigi, dil ediniminde kurucu roliine ragmen
bu alandaki boslugu giderme noktasinda arastirmacilarin neden bu alana yeterince
yonelmedigi ya da bu bakimdan neden ge¢ kalindig1 bu vurguyu kabul edilebilir kilan
bazi noktalardir (Bayat, 2021). Bu ihmal, dinlemenin pasif bir beceri olarak
goriilmesinden ve oOgrenciyi yalnizca konusulan dile maruz birakmanin dinleme

konusunda yeterli oldugu inancindan kaynaklanmis olabilir (Call, 1985).

Dinleme, kullanim siklig1 (bkz., Imhof, 2008; Palmer, 2014) acisindan ele alinirsa
diger dil becerileri ile arasindaki farkin teknolojik araglar nedeniyle giderek artacagi ifade
edilebilir. Clinkii giiniimiizde teknolojik gelismelerin de etkisiyle giinliik yagama dijital
araglar daha ¢ok girmektedir. Akilli telefonlarin ve tabletlerin taginabilir cihazlar olmasi
bireylerin internet erisimine dolayisi ile sosyal medya araclarina mekan ve zaman sinir1
olmadan erisimini kolaylastirmistir. Bu durum ¢ocuklarin dinleme becerisine ayirdiklari
zamam da etkilemektedir. Tiirkiye Istatistik Kurumunun (TUIK) 2024 verilerine gbre,
cocuklarin %96,3'i YouTube'u diizenli olarak kullanmaktadir. Ekran basinda gegirilen
siirenin giinde ortalama 2 saatten fazla oldugu belirtilmekte ve bu siirenin hafta sonlari
daha da arttigina dikkat ¢ekilmektedir. Ek olarak ¢ocuklarin interneti en fazla video
izleme amaci ile kullandig1 goriilmektedir. Dinlemeye ayrilan zaman kademeli bir artig
gosterse de Tiirkce d6gretiminde dinleme becerisine iligskin yapilan ¢alismalarin sayisinin
ve niteliginin ayni oranda artiy gostermedigi goriilmektedir. Yapilan c¢aligmalar
incelendiginde okuma, yazma ve konusma becerilerine ait calismalarin dinleme
becerisine kiyasla daha fazla sayida oldugu ifade edilmektedir (Giirbiiz, 2023; Sahin,
2012). Dolayis1 ile dinleme becerilerini etkin bir sekilde kullanamayan bireyler
yetismekte ve bununla iliskili olarak konusma, okuma ve yazma becerilerinde hedeflenen

amaglarin uzaginda kalinmaktadir (Yildiz, 2015).

Dinleme becerisi, diger dil becerileri ile iliskili bir yapidir ve tiim dil becerilerinin
ogretimi ve gelistirilmesi biitiinsel ve etkilesimli bir sekilde siirdiiriilmelidir. Ciinkii
dinleme, okuma, konugma ve yazma becerilerinden birinde olusacak olumlu ya da
olumsuz bir durumun diger dil becerilerine dogrudan etki edecegi diisiiniilmektedir
(Emiroglu ve Pinar, 2013). Ozellikle anlamanin temel iki boyutu (okuma-dinleme)
cercevesinde istes bir 6grenme ve 6Zretme siireci yapilandirilmalidir. Ciinkii okuma ve
dinleme, bilissel islem basamaklar1 bakimindan ortaklasan iki beceridir. Sadece insan
zihnine ulasan uyaranlar noktasinda farklilagmaktadir. Nitekim bu becerilerin fiziksel

olarak ayristig1 ancak zihindeki anlama stireci bakimindan ortaklastigi hem okudugunu
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anlamay1 agiklayan kuramsal modeller baglaminda hem de yapilan ampirik ¢aligmalar
sonucunda ortaya konulmustur. Bu durum en belirgin sekilde bu aragtirmanin da kuramsal
cercevesini olusturan Okumaya Iliskin Basit Anlayis Teorisi (Simple View of Reading
[SVR]) (Gough ve Tunmer, 1986) ve Okumaya iliskin Dogrudan ve Dolayli Etkiler
Modeli (Direct and Indirect Effects Model of Reading [DIER]) (Kim, 2020a; Kim, 2020b,
2023a) ile somutlastirilmistir.

SVR’ye gore, okudugunu anlama becerisi, dinledigini anlama ve kelime tanima
(kod ¢b6zme) becerilerinin birlesimiyle ortaya c¢ikan bir beceridir. Bu teori, Norvecce
(Hjetland ve digerleri, 2019), Rumence (Dolean ve digerleri, 2021), Ingilizce (Johnston
ve Kirby, 2006), Korece (Kim, 2015), Cince (Ho et al., 2017) ve Fince (Torppa et al.,
2016) konusan c¢ocuklar ile yiiriitiilen ¢aligmalar ile test edilmis ve bu modelin cesitli
ortografilerde desteklendigi ortaya konulmustur. Calismalarda, iki alt bilesen tarafindan
okudugunu anlamada agiklanan toplam varyans miktari, genellikle %50 ila %90 arasinda
degismektedir (Hoover, 2023). Tiirk¢e konusan ¢ocuklarda ise bu teoriyi temel alan sinirl
sayida ¢alisma gergeklestirilmistir (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Kargin ve digerleri,
2017; Yidirirm ve digerleri, 2023). Tirkcede bu modelin kapsamli bir gercevede
degerlendirildigi caligmalarin (6rn., Babayigit ve Stainthorp, 2011, 2014) Kibris Tiirkgesi
konusan c¢ocuklar ile yiiritildiigi goriilmektedir. Kibris Tiirk¢esinin Oguz grubu
dillerinden Tiirkiye Tiirk¢esinin bir agzi oldugu gbézden kagirilmamahdir (Kabatas,

2009).

Yukarida ifade edilen SVR modelinde basat iki bilesenden biri olan dinledigini
anlama 6nemle vurgulanmistir. Ancak Okumaya Iliskin Aktif Goriis (Active View of
Reading, Duke ve Cartwright, 2021), Okuma Halati Modeli (The Rope Model,
Scarborough, 2001), Okudugunu Anlamanin Dogrudan ve Dolayli Aracilik Modeli
(Direct and Inferential Mediation Model of Reading Comprehension [DIME], Cromley
ve Azevedo, 2007) ve DIER gibi okuma modelleri, SVR’nin aksine, kelime tanimanin
yani sira dinledigini anlamay1 olusturan biligsel ve dil becerilerine de odaklanmistir.
Kisaca bu okuma modellerinde okudugunu anlama, kelime tanima ve dinledigini anlama
becerileri ile agiklanmakla kalmayip bu temel becerileri etkileyen alt becerilere de yer

verilmistir.

Okudugunu anlama, temelde kelime tanima ve dinledigini anlamanin bir tirtinii
olsa da bircok farkli beceri bu iki beceriye aracilik etmektedir (Hudson ve digerleri,

2016). Kelime tanimanin okudugunu anlamanin {izerindeki etkisinin zamanla azalmasi
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ve dinledigini anlamanin etkisinin artmasi dinledigini anlama becerisini daha da énemli
hale getirmektedir. Baska bir ifadeyle ¢cocuklarin okuma becerileri gelistik¢e dinledigini
anlama, okudugunu anlamada giderek daha onemli hale gelmektedir. Cocuklarin
dinledigini anlama becerilerindeki eksiklikler onlarin hem okudugunu anlama diizeylerini
hem de akademik basarilarini etkileyecektir (bkz., ABIDE, PIRLS, PISA). Nitekim
cocuklarin erken yaslardaki sozlii dil becerileri, dinledigini anlama yoluyla sonraki
okudugunu anlama becerilerini gii¢lii bir sekilde 6ngérmektedir (Kim, 2024; Verhoeven
ve van Leeuwe, 2012). Dinledigini anlama becerisi yetersiz olan 6grencileri belirlemek
tek basina yeterli olmayabilir. Bu becerinin hangi bilesen becerilerle desteklendigini
belirlemek ¢ocuklarda uygulanacak dinledigini anlama ¢alismalarina katki saglayacak ve

yon verecektir.

Cocuklarin dil becerileri baglaminda ihtiyaglari tek tip degildir. Nitekim dinleme
becerisindeki yetersizlikler, sosyal duyussal unsurlardan (6rn., motivasyon, inang, tutum)
kaynakli olabilecegi gibi dinledigini anlamay1 olusturan bilesen becerilerden kaynakli da
olabilir (Kim, 2020c; 2023a). Bagka bir sOylemle cocuklarin dinledigini anlama
becerisindeki farkliliklar biiyiik oranda bilesen beceriler baglaminda farklilagabilir. Bu
kitap, siif dgretmenlerinin 6grencilerin iyi dinleyici olabilmesi i¢in gereken biligsel
becerilerdeki eksiklikleri tespit etmelerine, bu eksikliklerin giderilmesi amactyla nitelikli

caligmalar hazirlamalarina katki sunabilir.

Ogrencilerin, dinledigini anlama becerilerinin kapsamli bir sekilde arastirilmasi
okuma giicliiklerinin (disleksi, hiperleksi vb.) tespiti noktasinda da hem arastirmacilara
hem de 6gretmenlere 151k tutmaktadir (Kargin ve digerleri, 2023; Kelso ve digerleri, 2022;
McClurg, 2022; Wagner ve digerleri, 2021). Hoover’in (2023) yaptig1 caligmada
SVR’nin kelime tanima ve dinledigini anlama bilesenleri yoluyla okuma gii¢liiklerini
tanimlayabildigi ortaya konulmustur. Bu kapsamda yapilacak bir ¢alisma, 6grencilerin
okuma giicliikleri baglaminda 6gretmenlere tan1 koyma noktasinda (Bunun i¢in ayr1 bir
uzmanlik gerekmektedir.) olmasa da 6grenciyi yonlendirme noktasinda katki sunmasi
acisindan onemlidir. Bu ¢ercevede kelime tanima ve iligkili beceriler baglaminda giigliik
yasamayan ancak okudugunu anlama becerisi zayif olan ¢ocuklar, genellikle dinledigini
anlama ve bilesen beceriler baglaminda zorluk c¢ekenlerdir (Kim, 2024). Ayrica
dinledigini anlama becerilerinin bilesen becerilerini belirlemek, arastirmacilarin daha
ozellikli (spesifik) miidahale programlari hazirlamalarma katki sunabilir. Ciinki

Ogretmenler ve aragtirmacilar i¢in dinlemenin ne oldugu, hangi siiregleri icerdigi, dinleme
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diizeyini etkileyen faktorler, dinlemeyi 6grenme ve gelistirme yontemleri (Yildiz, 2015)
ve dinledigini anlamay1 destekleyen biligsel ve dil becerilerine iliskin farkindalik son
derece onemlidir. Ek olarak bu kitap ile MEB yetkililerine, Tiirk¢ce ders kitab1 ya da
Tirkge Ogretim programi hazirlama silireglerinde dinledigini anlama noktasinda
odaklanilmasi gereken alt becerilere ve dinledigini anlama becerisi ¢ergevesinde etkinlik
olusturma siireglerine yonelik katkilar sunulacagi diisiiniilmektedir. Bu baglamda

dinledigini anlamay1 olusturan bilesen becerileri belirlemek 6nemlidir.

Bu kitapta, ¢ikarim yapma, kelime bilgisi, zihin kurami, ¢alisma bellegi, dikkat ve
anlamay1 izleme gibi dinlendigini anlama becerisinin bilesen becerileri de ele alinmistir.
Boylece alt beceriler ekseninde dinledigini anlama becerisi agiklanmaya calisilmistir. Bu
becerilerin gelistirilmesi d6grencilerin zihinsel gelisimi agisindan da énemlidir. Dolayis1
ile bu beceriler, bagimsiz olarak da biiyiikk bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu bilissel
becerilerin gelisimi sinif diizeyinden ve yazim big¢iminden (farkli ortografilerden)

bagimsiz olarak birbirlerine olduk¢a bagl goriinmektedir (Rodrigues ve digerleri, 2023).

Tiim bunlara ek olarak bu kitapta, dinledigini anlama becerisi bilgilendirici
metinler baglaminda da ele alinmistir. Bilgilendirici metinler, genellikle soyut kavramlar,
bilgi yogunlugu ve teknik terimler i¢cermesi nedeniyle dilsel ve biligsel agidan daha
yuksek diizeyde caba gerektirmektedir (Snow, 2002). Bu nedenle bilgilendirici metinler,

Oykiileyici metinlere kiyasla daha zor anlasilmaktadir.

Sonug olarak bu kitabin 6nemi birkag farkli perspektifle ele alinmistir. Bunlar
iletisim, 6grenme, okudugunu anlama tiizerindeki etki, kullanim yaygmnligi, okuma
giicliiklerinin belirlenmesi ve metin tiirleri olarak siralanabilir. Bu eserin 6neminin farkl
perspektifler agisindan ele alinmasi, dinleme becerisinin karmagik yapisinin yani sira ana

dili olusturan temel dil becerilerinden biri olmasi ile agiklanabilir.
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BOLUM II

Bu boliimde, iletisim ve dil, ana dili ve ana dili 6gretiminin etkinlik alanlari,
dinleme, dinledigini anlama, dinledigini anlama ve okudugunu anlama iliskisi,
dinledigini anlamay1 olusturan biligsel bilesenler, bilgilendirici metinler ve dinledigini

anlama konulari, ilgili literatiir ve kuramsal temeller 15181nda agiklanmastir.

2. Tletisim ve Dil Becerileri

Iletisim, insan etkilesimlerinin dinamik ve ¢ok boyutlu bir siirecidir. Iletisim,
bireyler arasinda bilgi, diisiince ve duygularin aktarimini1 saglayarak sosyal iligkilerin
ingasinda kritik bir rol oynamaktadir. Bu siirec, yalnizca sozli ve yazili ifadelerle degil
aym zamanda beden dili ve sdzsiiz iletisim unsurlariyla da zenginlesmektedir. Iletigim,
mesajlarin  dogru bir bigimde iletilmesi, algilanmasi1 ve karsilikli geri bildirim
mekanizmalarinin islerligi ile dogrudan iliskilidir. Baska bir agidan insanlar kisisel ve
sosyal yasamlarinda bilgi, beceri ve deneyim kazanmak i¢in iletisim kurmak
durumundadir. Baska bir sdylemle insanlar arasindaki iligkinin temelinde iletisim
bulunmaktadir. Iletisim becerisi, bu anlamda insan yasamu i¢in ¢ok izlemsel bir beceridir.
Bireyler, 0grenmek, Ogretmek, anlamak, anlatmak gibi bircok amagla iletisim
kurmaktadir. Bunun yaninda yemek yeme, barinma gibi temel ihtiyaglar karsilanirken de
iletisim becerileri kullanilmaktadir. Bireyler, 6grenmek amaciyla da Ogretmenler,
egitimciler ya da farkli kaynaklar ile iletisim kurmak durumundadir (Durmus, 2013;

Durukan ve Maden, 2010Db).

Insanlar, anne karninda gevresiyle iletisim kurmaya baslamaktadir. Dogdugu
andan itibaren ise kendisini bir sosyal ¢evrenin iginde bulmaktadir. Insanlar, dogdugu
diinyay1 anlamak ve tanimak icin cevresi ile etkilesime ge¢mek durumundadir. Bu
etkilesim yine iletisim yoluyla gerceklesmektedir. Dolayisi ile iletisim insanoglunun tiim
yasamini sekillendirme potansiyeli olan bir olgudur. Iletisim, egitim ag¢isindan ele aliirsa

dgrenci-ogretmen iletisimi dne ¢ikmaktadir. Ogrenciler, okuldaki dgrenme siirecinde
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iletisim becerilerini siirekli kullanmak durumundadir. Okullarda genellikle 6gretmen
kaynak 0grenci ise alici konumdadir (Bulut, 2018). Bu durumun siirekliligi, 6grencilerin
pasif dinleyici olma riski ile kars1 karsiya kalmalarina sebep olsa da okullarda 6gretimin

cogunlukla tek yonlii bir iletisim yoluyla yapildigi goriilmektedir.

Iletisime iliskin 200°den fazla tanimin oldugu goriilmektedir. (Mutlu, 1998, akt.
Karahasan, 2015). Ornegin Dokmen (2003, s.19), iletisimi "bilgi iiretme, aktarma ve
anlamlandirma siireci” olarak tanimlamistir. Durukan ve Maden’e (2010b) gore iletisim,
konusan ve dinleyen kisinin, giidii, algi, egilim ve tutumlarindan olusan, insan
davraniginin olduk¢a karmasik bir seklidir. Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2024) ise iletisimi
“duygu, diislince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarina aktarilmas1”
olarak tanimlamistir. Bu olguya ilisin bircok farkli tanimin yapilmasi, bu olgunun

karmagik yapisini ortaya koymaktadir.

Iletisime yonelik ortaya atilan modellerin ortak bir noktada bulustugu ifade
edilebilir. iletisim bu modeller baglaminda degerlendirildiginde; bu kavrami, “bir
noktadan bagka bir noktaya iletilen bir mesaj” olarak tanimlamak miimkiindiir
(Karahasan, 2015, s.8). Bu tanimdan da anlasilacagi tizere iletisim modellerini olusturan
aragtirmacilar modellerinde genellikle gonderici (kaynak), mesaj, kanal ve alici
kavramlarimi kullanmiglardir. Bu modellere, Harold Lasswell'in (1948) dogrusal iletim
modeli, Claude Shannon ve Warren Weaver’in (1948) iletisim modeli, Wilbur
Schramm’in (1954) iletisim modeli, David Berlo’nun (1960) SMCR modeli (Sender-
Message-Channel-Receiver Model of Communication) ve Barnlund'un (1970) islemsel

iletisim modeli 6rnek olarak gdsterilebilir.

Harold Lasswell (1948) tarafindan ortaya konmus iletisim modeli erken donem
iletisim modellerinden biri olarak kabul edilmektedir. Lasswell (1948), iletisimi
aciklamak amaciyla bes sorudan yararlanmistir: "Kim?", "Ne Diyor?", "Hangi Kanalda?",
"Kime?" ve "Ne Etkiyle?”” Bu sorular iletisimin bes temel bilesenine (gonderici, mesaj,
kanal, alic1 ve etki) karsilik gelmektedir. Erken donem iletisim modellerinin bir digeri ise
Shannon-Weaver’in (1948) modelidir. Bu modelde iletisim, bes temel bilesen ile
aciklanmaya calisilmistir. Bu bilesenler; kaynak, verici, kanal, alict ve hedef olarak
stiralanabilir. Schramm'in (1954) iletisim modeli de en eski etkilesim modellerinden
biridir. Wilbur Schramm’in (1954) dogrusal iletisim modelinin, Lasswell'in (1948) ve
Shannon-Weaver’in  (1948) iletisim modellerinin  gelistirilmis  sliriimii  oldugu

sOylenebilir. Bu modellerden farkli olarak Schramm'in (1954) iletisim modelinde alicilar
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pasif konumda degil aksine aktif konumdadir. Bagka bir ifadeyle alic1 kendisine gelen
mesaji almakla yetinmez, bir geri bildirim big¢imi olarak kendi mesajlarint alictya
yonlendirir. Bu baglamda geri bildirim iletisim i¢in olduk¢a 6nemli bir bilesendir. Ciinkii
kaynagin mesajinin anlasilip anlagilmadigi ya da hangi diizeyde anlasildig1 geri bildirim
yoluyla aciga cikarilabilir. Boylece iletisimin aksadigi noktalar gozden gegirilebilir.
Barnlund (1970), onceki modellerin yanlishiklarindan kaginmak ve iletisimin

karmasikligini agiklamak amaciyla islemsel iletisim modelini ortaya koymustur.

Yukarida ifade edilen dogrusal ve dairesel iletisim modellerden Berlo’nun (1960)
SMCR modelini ve Barlund’un (2017) islemsel iletisim modellerini daha ayrintili bir
sekilde incelemek ©Onemlidir. Bunlardan biri olan Berlo'nun (1960) SMCR modeli,
dogrusal bir iletisim modelidir. David Berlo, 1960 yilinda yaymladigi bu modelde
Shannon-Weaver (1948) modeli ve Schramm'm (1954) modeli gibi 6nceki iletisim
modellerden etkilenmistir. Berlo’ya (1960) gore 6nce kaynak amacini bir mesaja kodlar.
Sonra bu mesaj bir kanal vasitasiyla alictya gonderilir. Daha sonra alict mesajt alir ve
aliman mesaja tepki vermek icin mesajin kodunu ¢ozer. En sonunda alic1 tepki verir.

Alicinin tepkisi ile kaynagin mesaj1 bagdasirsa iletisim basarili olur.

Sekil 1. Berlo 'nun (1960) SMCR Iletisim Modeli (Muyanga ve Phiri, 2021)

fr— pe——

Kodlama ; Kod C&
- i ==
Tletisim &5 n Dinleme Ileus!m
Becerileri Icerik [ Beceriler
R | ———— 3
{
Tutumlar Tletisim Gorme Tutumlar
Unsurlan
>—< >—< - \
Bilgi islem Dokunma Bilgi
Koklamz sosval Siste:
Sosyal Sistem Yapi PRIFIR Sosyal Sistem
Sisiasuat - —l ,
Kiiltiir Kod Tatma Kiiltiir
—— | S—

Sekil 1’de goriildiigii tizere SMCR modelinde Berlo (1960), iletisim bilesenlerini
ayr1 ayri ele alip bu bilesenleri olusturan unsurlar1 vurgulamistir. Berlo’ya (1960) gore
kaynak; iletisim becerileri, tutumlar, bilgi diizeyi ve sosyal-kiiltiirel unsurlardan
olusmaktadir. Hem kaynagin hem de alicinin ayni unsurlardan olusmasi kaynak ve

alicinin ayni 6zelliklere sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Berlo’nun (1960) modeli
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geri bildirim dongiisii yer almamasi ve giirtiltii gibi faktorleri g6z ardi etmesi nedeniyle

elestirilmistir.

Barlund’un (2017) islemsel iletisim modeli incelendiginde ise bu modelin
iletisimin iki boyutluluguna vurgu yaptig1 ve modelin bu baglamda yapilandirildig ifade
edilebilir. Ek olarak Barlund (2008) iletisimin diisiincelerin bir gondericiden bir alictya
aktarilmasi siirecinden ziyade bir anlam aktarma siireci oldugunu ve anlam iireten her
seyin bir iletisim bi¢imi oldugunu ifade etmektedir. Diger iletisim modellerinin aksine bu

model dogrusal olarak degil dairesel olarak sekillendirilmistir.

Sekil 2. Barlund 'un (1970) Iletisim Modeli (Wikipedia, https.://tr.wikipedia.org)

Sézsiiz
Davranigsal
Ipuglan

Kigisel
Gostergeler

Kisisel
Gostergeler

Kamusal fpuglan

Yukarida agiklanan iletisim modellerinde kaynaktan ¢ikan kodlanmis mesajin
aliciya birtakim yollarla iletilmesi gerektigi acikca goriilmektedir. Bu yollardan en
onemlisi ve islevselinin ise “dil” oldugu bazi arastirmacilar tarafindan (Bulut, 2013;
Durmus, 2013; Kavum, 2021; Kilig-Avan, 2024; Kivrak, 2019) 6zellikle
vurgulanmaktadir. Ayrica SMCR iletisim modelinde oldugu gibi mesajin kendisi de (kod
olarak ifade edilen) dil ¢iktisi olabilir. Yine Barlund’un (2008) islemsel iletisim
modelinde sozli iletisimin temel kaynaginin dil oldugu goriilmektedir. Ciinkii dil,
insanlarin birbirleri ile anlasmalarin1 saglayan en onemli iletisim ara¢larindan biridir

(Kilig-Avan, 2024).

Insanlar, iletisim kurmak igin gesitli araglardan yararlansa da bunlar arasinda
olanaklar1 en genis olan dildir (Yildirim, 2007). Dil gibi karmasik ve ¢ok yonlii bir yapiy1

tanimlamak oldukga giigtiir (Onan, 2005). Bu tiir kavramlar1 tanimlamanin o kavramin
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kapsamini daraltma ya da kapsami olusturan 6geleri biitiiniiyle ele alamama gibi riskler
tagiyabildigi unutulmamalidir. Cok boyutlu bu yapilara iliskin farkli birgok tanimin
yapilmasinin nedenlerinden biri de yapilarin genis kapsami olabilir. Nitekim literatiirde
dile iligkin bir¢ok farkli tanim yapilmistir. Sahin (2024, s.1) dili, “ailede edinilmeye
baslanan ve bireyin ¢evresiyle etkilesimi sayesinde kapsami genisleyen; insanlarin
duygu, diislince ve isteklerini gegmisten giiniimiize ve giiniimiizden gelecege aktarmada
yararlandiklar siirekli gelisen dinamik bir yap1” olarak tanimlamistir. Block ve Trager'e
(1942) gore dil, bir sosyal grubun faaliyet gosterdigi ses simgeleri sistemidir. Son olarak
dil “insanlar arasinda anlagmay1 saglayan, uzlasmaya dayali olarak olusturulmus sesli
veya gorsel isaretler sistemi” olarak ifade edilmektedir (TDK, 2024). Yukaridaki
tanimlarin dilin daha ¢ok iletisimi baglatma, iletisimi slirdiirme ve geri bildirim saglama

gibi gorevlerine atif yaptig1 goriilmektedir.

Dili sadece insanlar arasindaki iletisimi saglayan bir arag olarak ifade etmek, dilin
¢ok yonliiliglinlin ve ¢ok boyutlulugunun gézden kagirilmasini saglayabilir. Ciinkii dil,
iletisimin yani sira 6grenim siireglerini de yonlendirmektedir. Aile hayatindan baslayarak
okul yasamma kadar pek cok ogrenme dil aracilifiyla gerceklesir. Insanlar, anne
karnindayken bile ¢evreden gelen sesleri algilayarak dil 6grenmeye baslar ve bu 6grenim,
cevrelerini tanimalarina yardimei olur (Kavum, 2021). Dilin bagka bir boyutu ise kiiltiir
ile olan bagdasikligidir. Belirli bir dil belirli bir sosyal grubun kiiltiiriine isaret eder ve o
kiiltiiriin anlagilmasini saglar. Dili, siirekli beslendigi kiiltiirden bagimsiz bir sekilde ele
almak, dilin dogasin1 g6z ardi1 etmek anlamina gelir. Bu nedenle, dil 6gretimi her zaman
ilintili kiltiri bir kaynak olarak degerlendirmelidir (Gao, 2006). Kiiltiiriin gegmisten
gelecege aktarilmasinda fayda saglayan en onemli kaynaklar dil araciligiyla nesilden
nesile aktarilmaktadir (Boga-Zengin, 2010). Dil, sadece kiiltiirel hazinenin korunmasinda
ve aktarilmasinda gorev almaz kiiltiiriin olusturulmasi, yayilmasi ve zenginlesmesinde de

aktif rol oynar.

Dil, giinliik yasami siirdiirmek, duygu ve diisiinceleri aktarmak, karmasik
sorunlar1 ¢6zmek, bilimsel bilgiyi iiretmek, yapilandirmak, aktarmak, yazili ve sozlii
sanatlar vasitasiyla akademik ya da edebi eserler ortaya koymak, toplumsallagsmak,
sosyallesmek gibi bircok amacla kullanilmaktadir (Adal1, 2004; Giines, 2016, akt. Sahin,
2024). Bununla birlikte dil, milli ve manevi degerlerin kazanilmasinda, iiretilmesinde ve
yayginlastirilmasinda da dnemli bir aractir (Bulut, 2018). Dahasi dil, uluslar i¢in milli bir

servet niteligi tasir. Sosyoloji literatiiriinde wu/us kavrami “ayni topraklar iizerinde
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yasayan, dil, kiltir ve {ilkii bakimindan birlik olusturan topluluk” seklinde
tanimlandigina (Celik, 2016, s.88) gore dil hem ulus olma ag¢isindan hem de kiiltiir
birliginin temeli olma agisindan en 6nemli aractir (Sever, 2000). Bu nedenle dilinin
gliciinii kaybeden milletler, jeopolitik, siyasal ve kiiltiirel gili¢lerini zamanla yitirme

tehlikesi ile kars1 karsiya kalabilirler.

Dilin bir diger boyutu ise diisiince ile olan iliskisidir. Dil ve diisiince iliskisini
ayrintili bir sekilde ele almak gereklidir. Ciinkii dil sadece diisiinceleri aktarma islevini
yerine getirmez ayni zamanda diisiinceleri de olusturur. Bu goriisii destekleyen
yaklagimlar alanyazinda siklikla dile getirilmektedir. Dil olmadan diisiincenin
kavranamayacagi birgok agidan tartisilmis ve énemli dlgiide kabul gormiistiir. Ornegin,
Donald Davidson, Gilbert Harman ve Noam Chomsky gibi dil bilimciler diislincenin dile
bagimli oldugunun altim c¢izmistir (Gil ve Soysal, 2009). Baska bir ifadeyle bu
aragtirmacilar dil olmadan diisincenin olamayacagini ifade etmistir. Wittgenstein
(2003/2016) de “dilimin sinirlar1, diinyamin sinirlarimi belirler” diyerek bu gorisi

Ozetlemistir. Kisaca her diisiince 6zii geregi bir sozdiir (Sever, 2000).

Ozbay (2009) ise dil ve diisiinceyi aym diizlemde degerlendirmek yerine onlar
birbirini tamamlayan bir biitiiniin 6geleri olarak ifade etmistir. Baska bir ifadeyle Ozbay
(2009), diisiincenin dil tarafindan somutlastirildiginin ve diistincelerin birikiminin de dil
yoluyla saglandiginin altin1 ¢izmistir. Eylemlerin ¢ogu diisiinsel siireglerin sonucudur ve
birey diisiincelerini dil yoluyla yapilandirir. Dil ile diistinme arasindaki iliskinin varlig:
kabul edildiginde, bireyin eylemleri de dili kullanma kapasitesiyle yakindan iligkilidir.
Bu baglamda, bireyin ortaya koydugu sézlii ve yazih iirlinler, retorikler, edebi eserler,
akademik caligmalar, dili ne dlgilide etkili kullanabildigiyle dogru orantili olarak anlam
kazanir ve toplumsal gerceklik igerisinde yer bulur. Boylece dil, diisiince ve eylem
arasinda bir akil yiirlitme zinciri (Dalli, 2022) kurulabilir. Bu baglamda dil, diislince
yoluyla eylemlere yon veriyorsa insanliin bilim ve teknoloji, tip, sanat ve kiiltiir, sosyal
bilgiler, ekonomi, ¢evre gibi alanlardaki gelisiminde dilin 6nemli bir bilesen oldugu goz
ardi edilmemelidir. Kisaca insanligin gelisimi genellikle bir diisiince ile baglamistir. Ve
bu diisiince olgunlasip hayata ge¢mesini dile bor¢ludur. Sonug olarak dil, insanligin
gelisimine bu bakimdan da katki yapmaktadir. Kisaca dil diisiincenin, diisiince de

gelisimin kozasidir, denebilir.

Yukarida dil, ¢esitli boyutlari ile ele alinmistir. Bu boyutlar dilin karmagikligini

ve islevselligini ortaya koymustur. Ancak dilin 6zelliklerinin belirtilmesi ile bu olguya
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yonelik daha belirgin bir bakis agis1 kazanilacagi diisiiniilmektedir. Dolayisi ile agagida
dilin ozellikleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Bu baglamda Ergin (2021) dilin
Ozelliklerini asagidaki gibi agiklamaktadir:

e Dil, insanlar arasindaki iletisimi saglayan dogal bir aragtir. Dil, bireyler ve nesiller
arasinda anlam aktarimini saglar fakat kendine 6zgii bir kimligi vardir.

e Dil, kendine 6zgii kurallar1 ve yapisi olan dogal bir varliktir. Dilde zamanla bazi
degisiklikler ve gelismeler meydana gelse de bunlar, dilin kurallar1 ¢ergevesinde
gerceklesir.

e Dil, insanlar arasindaki diisiinceleri ve kavramlari iletmek i¢in olusturulmus bir
anlasmalar sistemidir.

e Dil, toplumsal bir kurumdur ve bir toplumun en 6nemli unsurlarindan biridir.

Milletleri ayakta tutan ve birligini saglayan temel faktordiir.

Yukarida, dilin kisisel, sosyal ve yapisal yonlerine iliskin 6zellikler agiklanmaya
calisilmistir. Ancak dili nérodilbilim (ndrolinguistik) acidan da ele almak gereklidir.
Ciinkii bu alan; tarafsiz fizyolojik dl¢timler yoluyla dilin, alginin ve kavramlarin yapisal
iligkilerinin incelenmesini saglar. Bu sayede dilin temel Ozellikleri beynin iglevleri
bakimindan anlagilmaya ¢alisilir (Thierry, 2016). Insan beyninde dil becerilerine iliskin
bazi alanlar tespit edilmistir. Bu alanlar arastirmacilarin (Broca ve Wernicke gibi) afazili
bireyler ile yaptiklar1 ¢aligmalar ile ortaya ¢ikmaya baslamistir. Giiniimiizde konuyla
ilgili kaynaklarda genellikle broca, wernicke, angiiler girlis, yay demeti (arcuate
fasciculus) gibi alanlarin daha ¢ok dille ilgili oldugu ifade edilmistir. Bunlardan broca
alani, sol yarim kiirede isitme bolgesinin dniinde frontal lobda yer alir. Broca alani, dilin
sesletim islevini yerine getirmektedir. Wernicke alani ise sakak lobunun iist arka tarafinda
yer alir. Wernicke alani, gorsel-isitsel ¢agrisim ve sozciik-nesne iliskilerini
saglamaktadir. Kisaca, broca alani climle kurulmasinda wernicke alani ise dili anlamada
etkilidir. Angiiler girus, karmagsik dil fonksiyonlarinin yerine getirilmesinin yani sira bu
fonksiyonlarin diger merkezler ile iletisimi ve koordinasyonu saglar. Son olarak yay
demeti, Broca ve Wernicke alanlarini birlestirir. Yay demeti bir sinir lifi demetidir

(Ozbay, 2014).

Dil tiim bu kapsami birlikte degerlendirildiginde bir toplumu olusturan bireyler
acisindan ne kadar 6nemli oldugu anlasilmaktadir. Dil, bireylerin dogustan getirdigi bir
yetenek gibi goriinse de 6grenilmesi ve siirekli gelistirilmesi gereken bir¢ok unsuru iginde

barindirmaktadir (Kavum, 2021). Bu noktada her ulus kendi iilkiileri dogrultusunda
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cocuklara dil becerisi kazandirmakla miikelleftir. Hemen her gelismis toplum kendi dil
Ogretimine biiylik finansal kaynak ayirmakta ve bireyleri entelektiiel birikimlerini bu
yonde kullanmalar1 yoniinde tesvik etmektedir. Baska bir ifadeyle ¢cagdas uygarliklar, ana
dili 6gretiminin 6nemine dikkat ¢cekmis, gelisimine biiyiik bir caba gostermis ve bu alana
Ozenle yaklasarak yeni 6gretim yontemleri gelistirmeye ¢alismistir (Gliner, 2016). Ciinkii
ana dili, bir milleti olusturan bireyler arasindaki bagi giiclendirir ve bu bagin gelecek
kusaklara kiiltiirel ve sanatsal birikim yoluyla aktarilmasini saglar. Tiim bu nedenlerle
ana dili 6gretimi, Tiirk egitim sitemi dahil olmak iizere tiim egitim sistemleri iginde
onemli bir yere sahiptir. Insanin benligini saran ana dili, bir toplumu ulus yapan &gelerin
de basinda gelmektedir. Ana dili, ulusun bireylerini birbirine baglar; bu bakimdan

toplumbilimcilerin ve insanbilimcilerin de inceleme konusu olmustur (Aksan, 1975).

Ana diline iligkin ¢esitli tanimlar yapilmistir. Ana diline iliskin yapilan tanimlar
incelendiginde ana dilini olusturan unsurlarin tiimiine vurgu yaptigi icin Dogan Aksan’in
ana dili tanim1 6ne ¢ikmaktadir. Dogan Aksan, Tiirk Dili Dergisinin Haziran 1975’te
yayinladig1 6zel sayida, ana dili “baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha
sonra da iliskili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin bir
toplumla en giiclii baglarin1 olusturan dil” olarak tanimlamistir. Orug (2016, s.314) ise
ana dili kullanim becerisi agisindan ele almis ve “kisinin annesinden, ailesinden, sosyal
cevresinden dogal yolla ilk edindigi, en iyi kullandig1 ve hakim oldugu dil” olarak

tanimlamistir.

Literatiirde yer alan ana dili tanimlarinda ana dili gelisiminde ve ediniminde
anneye (ana-ene) yapilan vurgu ortaktir. Terimin adindan da anlagilacagi lizere annenin
anadili lizerindeki etkisi ¢ok dnemlidir. Ozellikle ses dizgesi bakimindan derin farkliliklar
ile kendini belli etmektedir. Tiirkiye’nin kosullar1 ve annenin ¢ocuk ile gecirdigi siireler
g0z Ontine alindiginda annenin dil bakimindan etkisi bagka uluslardan daha gii¢lii olabilir.
Ancak ana dili gelisiminde sadece annenin etkisi oldugunu sdylemek dogru degildir. Bir
cocugun ya da yetiskinin dil gelisimini ¢evresi olan iliskileri de sekillendirmektedir
(kuramsal bakis icin bkz. Bronfenbrenner, 1979). Ornegin, ailesinden uzak bir kentte
yatili okuyan bir Ogrencinin yillar sonra dondiigiinde yeni sozciikler kullandigi ve
bolgesel sdyleyislerden uzaklastigi gériilmektedir. Kisaca 6grencinin kendi yoresel agzini
unutmasa da c¢evre ile olan etkilesimi sonucunda o6zellikle s6z varligi bakimindan
farklilagtig1 ifade edilebilir. Ana dili bir toplumun ortak ses dizgesine indirgememek

gereklidir. Ciinkii ana dili bir toplumu olusturan bireyler i¢in sadece ortak ses dizgesi
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degil bir toplumu ulus yapan etkenlerin en 6nemlisi, bir ulusun kiiltiiriiniin aynas1 ve bir
ulusun evrene bakis ve evreni anlatis bigimidir (Aksan, 1975). Yukarida ifade edilenlerin
151g¢1nda ana dilini, bireyin ailesinden ve yakin ¢evresinden nihayetinde ise i¢cinde yasadigi
toplumdan edindigi ve inceliklerine inebildigi dil olarak tanimlamak miimkiindiir. Ana

dili edinimi 6zelden genele bir yolculuktur.

Tiirkiye’de c¢ocuklara ana dili egitimi g¢ercevesinde Tiirkge Ogretimi Tiirkce
dersleri yoluyla yapilmaktadir. Tiirkce dersleri de bagli bulundugu 6gretim programi
baglaminda islenmektedir. Tiirk¢e 6gretimi, giincel Tiirkge 6gretim programinda (MEB,
2024) onceki programdan (MEB, 2019c) farkli olarak ilkokul ve ortaokul seklinde
ayrilmustir. Onceki Tiirkge dgretim programinda programin igerigi ilkokul ve ortaokul
birlesik bir sekilde tasarlanmis ve sunulmustur. Giincel Tiirkge 6gretim programi ile
ilkokul o6grencilerinin; dort temel dil becerisini, deger, egilim ve diger beceriler
baglaminda biitiinciil olarak gelistirmeleri ve akademik ve sosyal yasamlarini
kolaylastiracak nitelikte temel dil becerilerini edinmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2024).

Ozetle ana dilinin edinilmesi, temel dil becerilerinin edinilmesine bagldur.

Sekil 3. Ana Dili Ogretiminin Etkinlik Alanlari (Sever, 2000)

KONUSMA DINLEME
YAZMA OKUMA
VERICI ALICI
(Yaratici) (Kavrayici)
ANLATMA ANLAMA
\ BIREYIN ANLAM /
EVRENI

Sekil 3’te goriildiigli tizere bireyin anlam evreni; dinleme, konusma, okuma ve
yazma becerilerinin etkilesimi sonucu olusur. Egitim siirecinde, bu beceriler araciligiyla
bilgi, duygu ve diisiince birikimi bigimlenir ve zenginlesir. Bu temel dil becerileri ana dili
ogretiminin etkinlik alanlar1 olarak kavramsallastirilmistir. Temel dil becerileri ise
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinden olusmaktadir. Bunlardan dinleme ve

okuma, dilin anlama boyutunu olustururken konugma ve yazma dilin anlatma boyutunu
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olusturmaktadir. Dinleme ve okuma becerileri, bilgi/mesaj vb. disaridan geldigi icin alici
(kavrayici) dil becerileri olarak; konusma ve yazma becerileri ise bilgi/mesaj vb. disartya
aktarildig1 i¢in verici (yaratici) dil becerileri olarak tasnif edilir (Sever, 2000). Dil
egitiminin amaci da bu beceriler kapsaminda belirlenmistir. Dil egitiminin temel amaci,
bireylerin dinlediklerini ve okuduklarini dogru ve eksiksiz bir sekilde anlamalarini
saglamak bununla birlikte anladiklarini sézle ve yaziyla ifade etmelerini saglamaktir
(Yildirim, 2007). Anlama ve anlatma becerileri gelismis bireyler Tiirkgeyi dogru ve etkili
bir sekilde kullanir boylece kendilerini yasadiklar1 toplumda daha iyi ifade eder ve
yasadiklar1 toplumla daha nitelikli iletisim kurabilirler. Temel dil becerileri olarak
adlandirilan bu beceriler, bireylerin sosyal, kiiltiirel, akademik ve mesleki agidan
gelismelerini saglamaktadir (Kilig-Avan, 2024). Bu baglamda temel dil becerileri

O6grenmenin de anahtaridir.

Ogrencilerin dort temel dil becerisi esgiidiimlii ve etkilesimli bir anlayisla
gelistirilmelidir. Cilinkii dil becerilerinden bir veya birkaginin yeterli diizeyde olmayisi
cocugun ana dilini etkili bir bicimde kullanamamasi anlamina gelmektedir (Bulut, 2013).
Yeterli diizeyde dil becerisi edinmemis bir ¢ocuk gelecekte hem sosyal hem de akademik
acidan birgok problem ile karsi karsiya kalmaktadir. Nitekim bir dili iyi bir sekilde
ogrenmek de o dile iligkin dort temel beceri alaninda da 1yi diizeyde olmak demektir.
Sadece dinleme becerisine sahip bir birey dinleyerek ancak o dili kismen konusabilir.
Sadece o dilde okuma ve dinleme becerisine sahip bir birey kendini o dilde yazarak ifade
etmekte zorlanabilir. Dolayisi ile tiim dil becerileri birbirleri ile iliskili olmanin 6tesinde
birbirlerini etkilemekte ve desteklemektedir. Kisaca bu becerilerin birbirinden ayri
diisiiniilmemesi ve esit diizeyde onem verilmesi gerekmektedir. Anlama becerilerinin
gelisimi anlatma becerilerinin de gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Simetrik bir
bicimde anlatma becerilerindeki bir eksiklik de anlama becerilerini olumsuz yonde
etkileyecektir (Kavum, 2021). Ancak bu becerilerin birbirleriyle etkilesim i¢inde olmasi
onlara iliskin bagimsiz yapilarin goz ardi edilmesini gerektirmez. Ornegin, yazma hem
anlattim yolu hem kullandig1 isaretler hem de isleyis bakimindan konusmadan
farklilagmaktadir. Okuma da dinlemeden bu gibi nedenlerle bazi noktalarda farklilik
gostermektedir (Bayat, 2021).

Temel dil becerilerinin kazanilmas1 hiyerarsik bir diizlemde gerceklesmektedir
(Dogan, 2020). Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ¢ocuklar tarafindan bu

siralama ile kazanilmaktadir. Buradan hareketle dinleme becerisini insanin ilk kullandig:
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beceri olarak ifade etmek dogru olacaktir. Dogumla birlikte insanlar ilk kelimelerini
dinleme yoluyla edinmektedir. Dahasi yapilan ¢aligsmalar anne karninda da bebeklerin 5.
aydan itibaren duydugu seslere tepki verdigini ortaya cikarmistir (Glrbiiz, 2023;
Melanlioglu, 2012). Anne karninda baslayan isitme eylemi bebegin diinyaya gelmesi ile
dinlemeye doniismekte ve daha islevsel bir hal almaktadir (Giirbiiz, 2023). Anne karninda
basta annesinin sesi olmak tiizere cesitli sesler duyan bebek diinyaya geldikten kisa bir
siire sonra bu sesleri anlamlandirmaya baslar. Boylece dinlemeye adim atilmis olur. Daha
anne karninda iken varligin1 gosteren dinleme becerisinin aksine okuma ve yazma
becerileri ilkokul yillarinda, konusma becerisi ise bireysel farkliliklar bulunmakla birlikte

1-2 yaslarinda kullanilmaya baglanmaktadir (Sahin, 2012).

Diger tiim dil becerileri, dinleme becerisi temeli iizerine insa edilmektedir. Insan,
hayatinin ¢ok oOnemli bir parcast olan ana dilini, dinleme becerisi sayesinde
ogrenmektedir. Birey biitiin duygu ve diisiince evrenini dinleme yoluyla olusturmaktadir.
Kisaca dinleme, bireyin ana dilini kesfetme ve anlama etkinligidir (Boga-Zengin, 2010;
Giirbiiz, 2023). Ozbay (2009) da dil becerilerinin temelinin biiyiik &lciide anlama
becerilerinden biri olan dinleme yoluyla atildigin1 vurgulamaktadir. Dinleme, sozlii bir
girdinin igslemlenerek anlamlandirilmasi olarak bilinmektedir. Ancak bu siire¢ bir¢ok
fiziksel ve duyussal degisken tarafindan bozulabilmektedir. Anlamlandirma siirecinin
bozulmasin1 engellemek ya da en aza indirmek i¢in bazen sozlii girdi, birtakim
destekleyiciler ile sunulur. Bu destekleyicilere, gorsel dgeler veya ¢izelgeler, videolar
ornek olarak gosterilebilir. Dogal dilden farkli unsurlar siirece dahil edildiginde dinleme
becerisi dil dis1 unsurlar ile 6zdes gibi algilanmaya baglar. Dinlemenin izleme ile
neredeyse es deger olarak algilanmasi bu anlayisin bir neticesidir. Bilimsel bir alan olan
dinleme, izleme gibi birtakim kurucu niteligi olmayan unsurlardan ayristirilmalidir.
Dinlemenin bilimsel olarak 6zerkligi, yan degiskenlerden soyutlandiginda baslar (Bayat,
2021). Buradan hareketle izleme, bir beceriden ¢ok eglenmek, gormek, 6grenmek i¢in
bakma, seyretme (TDK, 2024) olarak nitelendirilebilir. Ozellikle son yillarda hazirlanan
Tiirk¢ce 6gretim programlarinda (2019-2024 gibi) dinleme becerisi dinleme/izleme olarak
birlikte ele alinmaktadir. Bu durum, egitimciler acisindan dinleme ve izleme
kavramlarimin sinirlarinin bulaniklagmasina ve bu iki becerinin 6zdes goriilmesi yoniinde
bir alg1 olusmasia neden olabilmektedir. Unutulmamalidir ki izleme bir dil becerisi

degildir. Ancak dil becerilerini destekleyici bir unsur olarak gérev yapmaktadir. Ozbay
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(2014) da dinleme ve izleme/gérme becerilerinin egitiminin ayr1 olarak ele alinmasi

gerektigini vurgulamistir.

Asagida dinleme becerisi; dinleme becerisinin 6nemi, dinleme becerisinin
kullanim sikli§1, dinlemeyi olusturan fiziksel yapilar gibi agilardan derinlemesine

incelenmistir.

3. Dinleme

Dinleme herhangi bir dilde oldugu gibi Tiirk¢ede de sozlii iletisimin 6nemli bir
pargasidir. Sozlii iletisimin yarisin1 dinleme olusturmaktadir ve dinleme, bireylerin
egitim, mesleki, sosyal ve kisisel durumlarinda 6nemli bir rol oynamaktadir
(Nemtchinova, 2013). Dinleme, dil becerileri kapsaminda degerlendirildiginde ¢ocugun
kazandig1 ilk dil becerisidir ve ¢cocugun yasamindaki ilk anadilini anlama etkinligidir
(Baspmar-Yériik, 2021; Kavum, 2021; Sever, 2000). Insanlar, okul dncesine ait biitiin
duygu, diisiince ve bilgi evrenini dinleme yoluyla olusturmaktadir (Sever, 2000).
Birbirleriyle etkilesime giren bir¢ok farkli yapinin siireg i¢cinde etkilesimi ile meydana
gelen dinleme (Nemtchinova, 2013), diger dil becerilerine temel olusturmaktadir

(Melanlioglu, 2011).

Dinlemeye iligkin birgok tanim yapilmistir. Bu tanimlar arastirmacilarin bu
beceriyi nerede ve nasil konumlandirdigt; baska bir soylemle hangi baglamda ele aldig1
ile yakindan iligkilidir. Ayn1 zamanda arastirmacilarin ¢alistiklari alanlar da tanimlarina
etki etmis olabilir. Literatiirde dinlemeye iliskin yapilan tanimlardan bazilar1 herhangi bir
Olclit olmadan secilmis ve asagida tablolastirilmistir. Bu tablonun olusturulma nedeni
okuyucularin tanimlardaki ayrimi daha net bir sekilde kavrayabilmesidir. Ayrica tabloda

aragtirmacilarin taniminlarinda yogun olarak vurgulanan kavramlar da yer almaktadir.

Tablo 1. Dinleme Becerisine Iliskin Tanmmlar

Tanim Kaynak Vurgu
Tletigim siireci

Iletisim siireci i¢inde isitilenlerin (Erdem ve Erdem, 2015, s. I[sitme

1. anlamlandirilmasi, yorumlanmasi ve 1133) Anlamlandirma
bunun sonucunda tepki gelistirmektir. Yorumlama

Tepki verme

Kisilerin disaridan isittikleri sesleri IS ?trrfli:
anlamlandirp tepki vermesini kapsayan (Baspinar-Yoriik, 2021, s. 3

2. e . . .. Anlamlandirma
zihinsel, sosyolojik, psikolojik unsurlar 5)

Dinlemeyi etkileyen

barindiran ¢ok yonlii bir siirectir.
unsurlar
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Bagkalarmin ne séyledigini belirleme ve

Sozlii iletisim

3 anlama yetenegidir. (Sarigoban, 1999, s. 1) Anlama
Sozel girdiyi anlama ve yorumlama (Kecik ve Uzun-Subasi, S0zl iletisim
4. .2 Anlama
stirecidir. 2004, s. 111)
Yorumlama
Isitilen bilgileri secme, diizenleme, 6n . .
. iy . Dinleme siireci
bilgilerle duyulanlar1 biitiinlestirme ve fsitme
5. zihinde yapilandirmadir. Kisaca dinleme, (Aytan, 2011, 5. 9) L omm
. o . Zihinsel siiregler
anlamay1 gergeklestiren bilgi ve beceriler
AN Anlama
biitiiniidiir.
Diger sesler ve gorsel girdilerle birlikte Dinleme siireci
6 gelen konusulan dili, ilgili 6n bilgilerimiz (Lynch ve Mendelsohn, Sozli sdylem
’ ve dinledigimiz baglamin yardimiyla 2013, s. 180) Anlamlandirma
anlamlandirmaktir. Zihinsel siirecler
Bireyin dogdugu andan baglayan, egitime
ger;kmmm duymadaq d.o.gal yoldan (Aslan ve Yayli, 2021, s. Dinlemenin gelisimi
7. gelisen ve konusma gibi insan A
o S e 13) Iletisim
iletisiminin 6nemli bir boliimiini
olusturan beceridir.
Diger insanlar tarafindan sozel ve dilotesi Dinleme siireci
(paralinguistic) araglarla sunulan bilesenleri
2 gereksinim ve bilgilere yonelik katilma, (Purdy, 1991, akt. Sozlii soylem
' algilama, yorumlama, animsama ve Hamzadayi, 2021, s. 3) Dil6tesi araglar
bunlara yanit vermeyi igeren etkin ve Bellek
devinimsel bir siiregtir.
Isittigimizi anlamak ve saklamak ya da Anlama
9. isittigimizi anlamak amaciyla dikkat (Sever, 2000, s.9) Bellek
harcamaktir. Dikkat
Konusma dl'l.lfl.l.l’l zihinde anlama (Lundsteen, 1979, akt. Sozli sdylem
10.  doniistiiriildiigi karmasik ve ¢ok agamali Anlama
AR Akyol 2014, s.1) ..
bir siiregtir. Asamali siirecler
Dinleme sadece kulagimizla Dlnlei:r?tfnseurem
algiladigimiz sesleri isitmek degil isitilen  (Kirbas, 2010, akt. Aydin, 3
11. . Algilama
seslerin algilanma, yorumlanma ve 2018, s. 15) 1
apilandirma siirecidir Yorumlama
yap ) Yapilandirma
Iletisim siirecinde isitilen sesleri (Melanhoglu, 2013, s. Iletisim siireci
12.  anlamlandirma ve bu anlamlandirma 852) Anlamlandirma
sonucunda bir tepkide bulunmadir. Tepkide bulunma
13.  Konusulan dili anlama becerisidir. (Rankin, 1928, 5. 623) 86zlil sdylem
Anlama
.. . (Spearritt 1962, akt. Anlam
14. SiiGrSeleifr anlam yilklemede yer alan aktif Worthington ve Bodie, Aktif bir siire¢
Gt 2017, s. 4) Ses
(Barker 1971, akt. Dinleme siireci
Isitsel sembollere dikkat etme, duyma, Worthington ve Bodie, .
15. P Dikkat
anlama ve hatirlama seg¢ici siirecidir. 2017,s.4) .
I[sitme
Bir insan organizmasinin isitsel olarak (Weaver 1972, akt. Isitme
16.  aldig1 sozlii verilerin se¢imi ve Worthington ve Bodie, Ayiklama
saklanmasidir. 2017,s.4) Saklama
Isitme ve segme, Gzimseme ve OTganize  yo1ee e diserlerd, 1983, fletisim siireci
etme, tutma ve gizlice isitsel ve s6zsiiz . R
17. I akt. Worthington ve Iletisim siireci
uyaranlara yanit verme gibi iiniter-alic . . .
A Bodie, 2017, s. 4) bilesenleri
bir iletigim siirecidir.
Konusulan ve/veya sozsliz mesajlari (ILA 1996, akt. Dinleme siireci
18.  alma, bunlardan anlam olusturma ve Worthington ve Bodie, Alma

bunlara yanit verme siirecidir.

2017, 5. 4)

Anlam olusturma
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Yanit verme
Dinleme siireci
Alma
Dikkat
Anlam atama
Dinleme siireci

Isitsel uyaranlari alma, onlara dikkat etme (Wolvin ve Coakley,
19.  ve onlara anlam atama siirecidir. 1988, akt. Worthington ve
Bodie, 2017, s. 4)

Ses ve konugmalarin zihinde

20.  anlamlandirilarak yapilandiriimasi (Dogan ve Oz¢akmak, Anlamlandirma
. 2014,s.91)
stirecidir. Yapilandirma
Dinleme siireci
Isitsel isaretlerin tanindig1, hatirlandigi, Tanima
degerlendirilip yorumlandigi ve Hatirlama
21.  anlamlandirmalara gore tepki iiretildigi (Aydin, 2018, s. 14). Anlamlandirma
bir dongiidiir. Degerlendirme
Yorumlama
Tepki verme

Yukaridaki tanimlarin sayist artirilabilir. Ancak ulasilan tanimlarin hepsinin
buraya aktarilmamasinin en 6nemli nedeni tanimlarda burada belirtilen vurgulardan farkl
bir vurguya rastlanilmamis olmasidir. Tablo 1’de yer alan tanimlar incelendiginde
dinlemenin temelde iki yonii tizerinde duruldugu sdylenebilir. Bunlardan biri dinlemenin
fiziksel yoniidiir. Dinlemenin fiziksel yoni isitme (duyma) etkinligini kapsamaktadir.
Tanimlarda tizerinde durulan bir diger yon ise dinlemenin zihinsel yoniidiir (Erdem ve
Erdem, 2015). Ayrica Tablo 1’deki dinleme tanimlarinda vurgulanan kavramlar daha
derinlemesine incelendiginde; dinlemenin zihinsel bir siire¢ i¢cinde meydana geldigi ve
bu siireci olusturan dikkat, alma, anlama, degerlendirme ve tepki verme gibi bilesenlere

vurgu yapildigi goriilmektedir. Hemen her tanimda anlama 6zellikle vurgulanmistir.

Dinlemeye iliskin tanimlarin igerdigi ortak unsurlar1 belirlemek birka¢ agidan
onemlidir. Bunlardan ilki tanimlardan hareketle bu becerinin dogasina yonelik bir ¢cergeve
saglanmasidir. Ikincisi, tamimlarin dinleme becerisinin bilesenlerine iliskin ipuclart
saglamasi iken tliglinciisii; dinleme becerisinin 6zelliklerinin kismen de olsa tanimlarda
yer almasidir. Son olarak tanimlardaki ortak unsurlari belirlemek (tanimlar kronolojik bir
sekilde siralandiginda), o alanda yapilan caligmalarin ve sonuglarinin tanimlara
yansimasina iligkin farkindalik saglamaktadir. Boylece ortak unsurlar, dinleme becerisine
yonelik bilimsel gelismelere iliskin ipuglar1 verebilmektedir. Ornegin yukaridaki tabloda
yapilan en eski dinleme tanimlar1 dinlemeyi iletisim siirecinin bir pargasi olarak ele
almistir. Giiniimiizde yapilan tanimlarda ise dinlemenin kendi siire¢ bilesenlerine daha
cok vurgu yapildig1 goriilmektedir. Ancak yaklasik bir asirlik bir tanim spektrumunda

anlama ozellikle vurgulanmistir.

Aydin (2018) da yaptig1 yiiksek lisans ¢alismasinda 32 dinleme tanimini incelemis

ve bu tanimlarin igerdigi bazi ortak unsurlar1 belirlemistir. Bu kitapta yer alan tanimlardan



27

hareketle olusturulan ortak unsurlar ile ilgili ¢calismada ortaya konulan ortak unsurlar

biitiinlestirilerek asagida siralanmistir:

Dort temel dil becerisinden biridir.

Ogrenilebilen ve dgretilebilen bir beceridir.

Belirli bir amag dogrultusunda gercgeklesir.

Anlama siirecin en 6nemli pargasidir.

Isitmeyi de kapsayan hem fiziksel hem de zihinsel bir siiregtir.
Karmasgik bir siire¢ oldugu bilinmektedir.

Biling gerektirir.

Zihinde gergeklesir.

A S AR A e

Dinleme psikomotor bir beceri degildir. Kasith bir sekilde gerceklestirilir.

—_
=)

. Farkli boyutlar1 vardir.

—_
—_

. Insan beyninde baz1 yapilarin islevselligi gereklidir.

[S—
[\

. Dinlemenin gergeklesmesinde dikkat 6nemli bir unsurdur.

13. Dinleme becerisi i¢in saglikli bir bellek kapasitesi gereklidir.

Epcacgan (2013, s. 4) da dinlemeye iliskin ortaya konulan tanimlar1 degerlendirmis
ve tanimlarin ortak bazi unsurlar1 vurguladigina isaret etmistir. Bu ortak unsurlari ise

asagidaki gibi siralamstir:

lletileri dogru bir sekilde anlama ve yorumlama cabast,
Dilin dort temel islevinden biri olma,

Kisiler arasi iletisim unsuru olma,

Belirli bir amag¢ dogrultusunda yapilma,

Insanin segme &zgiirliigiiniin bir yansimasi olma,

Isitmeyi de icine alan bir etkinlik,

Ogrenilebilen ve dgrenilmesi gereken bir dil becerisi olma,

Insan beyninin gesitli bilissel siireglerini gerektirme,

A S A R e

Cok farkl1 boyutlar1 olan bir olgu olma,

10. Karmasik ve aktif bir siireci igerme.

Dinleme, kendiliginden meydana gelmeyen biling gerektiren bir siirectir. Kulaga
gelen her ses anlamlandirilmamaktadir. Bagka bir soylemle isitilen her ses dinlenmez
(Ozbay, 2014). Dinlemek duymak degildir; kulaga gece giindiiz gelen sesler bazen
zihinde kaydedilir, ancak ¢ogu zaman kaydedilmez (Devine, 1978). Giinliik hayatta



28

dinleme ve isitme genellikle karistirnlmakta ya da siklikla o6zdes olarak
degerlendirilmektedir. Bu iki kavram arasinda bazi temel farkliliklar oldugu
bilinmektedir. Isitme, “kulakla algilamak; duymak” olarak tanimlanmistir (TDK, 2024)
Isitme diizenegi, dis kulak, orta kulak, i¢c kulak ve i¢ kulaktaki norolojik diizenekten
olugmaktadir (Aslan ve Yayli, 2021). Dinleme ise, “konusan kisinin vermek istedigi
mesajl, piiriizsliz olarak anlayabilme ve s6z konusu uyarana yonelik tepkide bulunabilme
etkinligi” olarak (Demirel, 1999, s. 33) tanimlanmistir. Bu tanimlardan da anlasilacagi
iizere dinleme becerisi i¢in anlama bir kosuldur. Isitme, bireyin iradesi disinda
gerceklesen ve duyma organi araciligiyla beyne giden her tiirlii sestir. Dinleme ise bireyin
tercihlerine bagli olarak algiladig1 sesler biitiiniidiir. Isitme istek dis1 da olabilirken
dinlemenin mutlaka bir amac1 vardir. Akyol (2021) da isitmenin istem dis1 ger¢ceklesen
bir siire¢ oldugunu ve bireyin ayni anda bir¢ok sesi isitebildigini belirtmistir. Buna
karsilik dinlemenin, isitilen sesler arasindan belirli bir ses dizisinin segilerek bu diziler
tizerinden anlam kurulmasini igeren bilingli bir etkinlik oldugunu ifade etmistir.
Goriildigi gibi dinleme ve isitme ayni olgular degildir. Fakat dinlemenin 6n sarti
isitmedir. Ciinkii isitme olmadan dinleme olmaz. Insanin dinlemesi icin her seyden 6nce
isitmesi gerekmektedir. lyi bir dinleme iyi bir isitme olmadan miimkiin olmamaktadir

(Akyol, 2021; Ozbay, 2014).

Bu noktada dinlemede énemli olan yapilardan biri de kulaktir. insan kulagi 20
mikropascalin altindaki sesleri isitememektedir. Bu deger, kulaktan 3 metre uzaklikta
ucan bir sivrisinegin sesine esittir (Rost, 2011, akt. Kiling, 2021). Kulaktaki herhangi bir
bozukluk dinlemeyi dogrudan etkiler. Dinleme becerisinin yeterli diizeyde olabilmesi i¢in
oncelikle bireylerin fiziksel ve zihinsel (anlaksal) a¢idan yeterli 6zelliklere sahip olmalar
gereklidir. Bu 6zelliklere sahip olmayan bireyler, isitme ve isittigini algilama sorunlari
yasayacagl icin dinleme becerileri gelisim gdsteremeyebilir. Isitmenin gerceklesip
gerceklesmedigi dinleme agisindan hayati 6nem tasimaktadir. Bu noktada isitmenin
gerceklesip gerceklesmedigi birtakim yontemlerle anlasilmaktadir. Bunlardan biri uyari-
tepki yOntemidir. Bir digeri ise birtakim 6zel cihazlar yoluyla yapilan testlerdir.
Tiirkiye’de yeni dogan bebeklere yonelik isitme testi (taramasi) zorunlu hale getirilmis
olup, bu testin dogumdan sonraki ilk ii¢ ay igerisinde yapilmasi gerekmektedir (Aslan ve

Yayl, 2021).

Iyi bir isitmeye sahip olmak da bireyi iyi bir dinleyici yapmamaktadir. Duyma

sesin alinmasidir. Dinleme ise sese anlam eklenmesidir. Duyma pasif iken dinleme
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aktiftir (Kline, 1996). Dinleme, isitme yoniiyle fiziksel; anlamlandirma yoniiyle ise
zihinsel bir beceridir. Isitmenin dinlemenin 6n kosulu oldugundan hareketle dinlemenin
hem fiziksel hem de zihinsel siireglerin bir biitiinli oldugu ifade edilebilir (Karakus-Taysi,
2017; Kir, 2024). Insan, dinlerken fiziksel olarak birtakim organ ve organeller aktif olur.
Istemsiz bir sekilde kulagina gelen tiim sesler, beyindeki ilgili merkezlere iletilir. Ses
hafiza yardimiyla ayristirilir. Hafiza gelen sesleri tarar ve bu seslerden anlasilmak isteneni
tanimlar. O sesle ilgili bilgiler hafizada bir araya getirilerek ¢agrisimlar yapilir. Bu

cagrisimlar sonucunda hafizaya gelen sesler anlamlandirilmis olur (Ozbay, 2014).

Iyi bir dinleyici, bir konugmacinin aksanini ya da telaffuzunu, kelime dagarcigin
ve iletmek istedigi anlami kavramak durumundadir. Iyi dinleyiciler bu ii¢ eylemi ayni
anda gerceklestirirler. Bununla birlikte iyi dinleyiciler asagidaki alt becerilere de sahip

olmalidir:

e Bireylerin ne hakkinda konusacagini tahmin etme
¢ Bilinmeyen kelimeleri tahmin etme

e On bilgilerini kullanma

e {lgili noktalara odaklanip ilgisiz olanlar1 reddetme
e llgili noktalar: zihinde tutma

e SoOylem belirteclerini tanima

e Baglag sozciiklerini tanima

e Farkli vurgu ve tonlamalar1 anlama

e Konusmaciin tutumunu ve niyetini anlama (Wills, 1981, akt. Sarigoban, 1999).

Okullarda 6grenciler, agirlikli olarak o6gretmenlerini ve baska bir yetiskini
dinlemektedir. Bu durumda 6grenciler genelde pasif bir konumda kalmaktadir. Bu
noktada 6grencilerin bireysel farkliliklar1 g6z ardi edilmemelidir. Bazi 6grenciler normal
dinleme becerisine sahipken bazi Ogrenciler, kulak rahatsizliklarindan dolay1r veya
dinleme siirecinde uygun dinleme modelleriyle karsilasmadiklarindan dolay1 bu beceriyi
yeterince gelistirememis olabilirler. Bununla birlikte DEHB (Dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu) ve diger norolojik rahatsizliklardan dolay1 yeterince dinleme
becerisine sahip olamayan ¢ocuklar da olabilir (Akyol, 2021). Fiziksel acidan yeterli
diizeyde olan ancak duyussal faktorler agisindan yeterli diizeyde olmayan 6grencilerin de
smif ortaminda dinlemeleri ayrigmaktadir. Ogrenciler, dinleme kaygisi gelistirmis olabilir

ya da Ogrencilerin dinleme tutumlari ve dinleme motivasyonlar1 yeterli diizeyde
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olmayabilir (Yildiz, 2021). Bu noktada 6gretmenler, bu tip dgrenciler ile daha yakindan
ilgilenmelidir (Akyol, 2021).

Geleneksel olarak dinleme pasif bir siire¢ olarak degerlendirilmistir (Osada,
2004). Ancak giinlimiizde dinlemenin etkilesim gerektiren bir siire¢ oldugu ve iyi
dinleyicilerin dinleme sirasinda konusmacilar kadar aktif olduklar1 bilinmektedir.
Dinlemede de bireyler diger dil becerilerinde oldugu gibi etkindir. Ancak dinlemeyi diger
dil becerilerinden ayiran benzersiz 6zellikleri de vardir. Lynch ve Mendelsohn (2013), bu

Ozellikleri asagidaki gibi siralamistir:

e Genellikle gegici, tek sefere mahsus dogasi
e Yazih dilde bulunmayan prozodi unsurlar1 (vurgu, tonlama, ritim, ses yiiksekligi

vb.)

e Aninda isleme ve yanit verme siireci

Dinleme, konusma becerisinin kullanimina kadar tek kullanilan beceridir. Birey
diger dil becerini kazanana kadar biligsel gelisimini dinleme yoluyla siirdiirmektedir
(Kivrak, 2019). Bu agidan dinlemenin iyi diizeyde ger¢eklesmesi 6nemlidir. Dinlemenin
1yi diizeyde gerceklesmesi dinleme siirecinin saglikli bir sekilde baglamasi, devam etmesi
ve sonlandirilmasi ile miimkiin gériinmektedir. Dinleme diger dil becerileri gibi karmasik
siireclerin birlesiminden meydana gelmektedir. Bu siirecler, i¢inde fiziksel, zihinsel,
duyussal unsurlar gibi birey odakli unsurlarin yani sira mekan, igerik, siire gibi bireylerin
disinda gelisen unsurlara da baglidir. Bagka bir sdylemle konusmaci ya da konusma ne
kadar basarili olursa olsun konunun dinleyiciler tarafindan anlagilmasi i¢in yeterli
degildir. Buradan hareketle dinlemeyi etkileyen bir¢ok faktér oldugu sdylenebilir.
Bunlar; dinleyiciye bagl faktorler, 0Ogretmene/konusmaciya bagli faktorler,
konusmanin/dersin igerigi, dinleme ortami, dinleme-anlama hizi, dinleme siiresi seklinde
siralanabilir. Dinleyiciye baglh faktorler; zekd durumu, isitme durumu, dinlemenin
Oonemini bilme, konuya ilgi duyma, dikkat etme, dinleme amaci, dilin isleyisini bilme gibi
unsurlar1 kapsamaktadir. Konusmaciya baglh faktorler ise konusmacinin konuyu sunma
bi¢imi, konusmacinin durusu, jest ve mimikleri, konusmacinin ses tonu, konusmacinin
bilgi birikimi ve konusmacinin dili kullanma becerisi gibi unsurlar1 kapsamaktadir

(Ozbay, 2014).

Kegik ve Uzun-Subasi’ya (2004) gore ise dinleme siireci, dinlenilen metnin

icerigine ve tiirline, dinleyicinin amacina, dinleyicinin konuya olan ilgisine ve
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dinleyicinin {iistlendigi role baghdir. Dinleyici dinleme sirasinda asagidaki rolleri

ustlenmektedir:

e Katilimci: Dinleyici, karsisindaki kisi ile esit konusma hakkma sahiptir. (Iki
arkadas arasindaki diyalog)

e Seslenilen kisi: Konusmacit dogrudan dinleyiciye seslenmektedir. Ancak
dinleyicinin yanit hakki sinirhdir. (Ogretmen odakli bir simifta ders anlatan
Ogretmen ve dersi dinleyen 6grenci)

e Dinleyici: Dinleyici ve izleyici grubunda yer alan kisilerdir. (Bilimsel bir
toplantidaki dinleyiciler)

e Kulak misafiri: Kendisine seslenilmese de konusmaciin soylediklerini
duyabilecek uzakliktaki kisilerdir. (On siradaki miisteri ile banka memuru

arasindaki konusmaya tanik olan kisi)

Dinleme karmasik bir siirectir ve iletisimin ayrilmaz bir pargasidir. Ancak
genellikle goz ardi edilmistir. Bu ihmalin biiylik 6l¢iide iki faktdrden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Bunlardan ilki dinleme becerisinin degerlendirilmesinde konusma ya
da yazma gibi becerilerin kullanilmak durumunda olmasidir. Bu durum bu becerinin
dogrudan degerlendirilememesinden kaynaklanmaktadir. Digeri ise ¢ogu insanin dinleme
becerisini gelistirmeye egilimli olmamasidir. Ciinkii insanlar genellikle dinlemeyi
dogustan otomatik olarak kazanilan bir beceri olarak gérmektedir. Bu yanlis egilimin
dinleme siirecinin yanlis ya da eksik algilanmasi nedeniyle olustugu diisiiniilmektedir.

Siireci anlamak da bu becerinin gelisimini anlamakla miimkiindiir (Kline, 1996).

4. Dinleme Becerisinin Gelisimi

Dinlemenin anne karninda gelismeye baglayan bir beceri oldugu siklikla
vurgulanmaktadir. Ancak anne karninda gelisen dinleme degil isitmedir. Anne karninda
anlamlandirma silirecinin meydana gelmesi miimkiin goriinmemektedir. Bireyler
dinlediklerinden bir anlam iiretmek i¢in dinlediklerine iliskin zihinlerinde bir imge,
goriintii, an1, bilgi vb. unsurlar bulunmalidir. Dolayis1 ile bebekler anne karnindayken
sesleri duyabilir, dogumdan sonraki ilk aylarda ana dilinin temel seslerini ayirt edebilir.
Bebekler, dogumdan sonra bile insan dilinin birgok yoniinii ayirt etme ve kategorilere
ayirma konusunda dikkate deger bir yetenege sahiptir. Yeni doganlar konugmay1

dinlemeye egilimlidir (Vouloumanos ve Werker, 2007). Yapilan ¢caligmalar (Mehler ve
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digerleri, 1988; Ramus ve digerleri, 2000) bebeklerin, konusma ile konusma olmayan
sesleri farkli bir sekilde igledigini ortaya koymustur. Dogumdan sonraki donemde anlama
becerisi zamanla ortaya ¢ikmaktadir (Kir, 2024; Kurudayioglu ve Kiraz, 2020). Dinleme,
dogumdan sonraki donemde informel olarak ¢cocugun mikrosisteminin (Bronfenbrenner,
1979) bilesenlerinden biri olan ailede ve yakin sosyal cevresinde gelismeye
baslamaktadir. Cocuk, ilkokula baglamasiyla birlikte sistematik bir dinleme egitimi

almaktadir (Aytan, 2011).

Bireyde dinleme becerisinin gelisimi erken yaslardan itibaren baglamaktadir. Bu
kapsamda insanlarda dinlemenin edinimi i¢in bebeklik (0-2) ve erken ¢ocukluk (2-6)
donemleri kritiktir (Dehaene-Lambertz ve digerleri, 2002; Romeo ve digerleri, 2018).
Dinleme becerisindeki degisim, gelisim donemleri odaginda agiklanmaktadir. Yazici
(2021) bu donemleri isitme, anlama ve dikkat olarak siralamakta ve asagidaki gibi

acgiklamaktadir:

e Isitme: Bebeklerin isitsel gelisimi gebeligin 20. haftasinda baslamakta, 30. haftada
kulak salyangozunun olgunlagmasiyla devam etmekte ve dogumla birlikte
bebekler annelerinin sesini ayirt edebilmektedir. 6-12 ay arasi bebekler anlaml
ses degisikliklerini fark ederek belirli ses kaynaklarina odaklanabilir, bir yasina
geldiklerinde ise soOzciiklerin ses yapilartyla anlamlarini iliskilendirmeyi
ogrenirler. Bu siiregte algilanan sesbilgisel bilgi, bellekte depolanarak dilin
s0zdizimi ve anlam boyutlarinin gelisimine temel olusturmaktadir.

e Dinledigini anlama: Erken cocukluk déneminde dinleme yoluyla alinan sozlii
girdiler, cocuklarin anlama ve anlatma becerilerinin temelini olusturur. Bu
donemde ¢ocuklar sozciikleri baglam icinde biitliin olarak algilar, ilk soézciik
tiretimlerini yapar ve zihinsel sozliikleri gelistikce dilin sesbilgisi, s6zdizimi ve
bicimbilgisi boyutlari izerinden anlam kurmaya baslarlar.

e Dikkat: Dinleme gelisiminde dikkat temel bir rol oynamaktadir. Cilinkii dikkat,
algilamay1 ve anlamay1 baglatir. Kiiciik cocuklarda dikkat siiresi kisadir. Yas
ilerledikce, 6zellikle 6-10 yas arasinda, ¢ocuklarin segici dikkat becerisi artar ve
dikkati dagitan unsurlarin etkisi azalir. Bu durum, frontal lobun gelisimiyle

agiklanmaktadir.

Dinleme becerisi yas ve deneyimle birlikte bir noktaya kadar gelismektedir.
Ancak dinleme becerisi artsa da dinleme performansi genellikle bir noktadan sonra diisme

egilimindedir. Dinleme becerisi ve dinleme performansi arasindaki farklilik bireylerin
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kotii dinleme aliskanliklar1 edinmesinden kaynaklanmaktadir (Kline, 1996). Bu kétii

aliskanliklar1 Ozbay (2014) asagidaki gibi siralamistir:

Dinlememeyi 6grenmek: Bir ebeveyn ¢ocuguna “okula giderken paltonu giymeyi
unutma!” diye uyarida bulunur. Cocuk palto giymek istemedigi i¢in dinlememe
egilimindedir. Bu gibi 6rneklerle ¢ocuklar biiyiirken dinlememeyi 6grenmektedir.
Konugmaciy1 dinlemek yerine ne sdyleyecegimizi diisiinmek: Birey, bir iletisim
durumunda tepkisini planlamaya c¢alisirken konusmacinin ya da sézlii iletinin
baglamini kagirmaktadir.

Dinlememiz gerekirken konusmak: Bireyleri konugmaya tesvik etmek hem
ebeveynler hem de oOgretmenler acisindan Onemlidir. Ancak bu denge
bozuldugunda c¢ocuklar dinlemenin gergeklesmesi gereken durumlarda
konusmaya ¢abalamaktadir.

Gergekten sodylenenlerden ziyade duymayi bekledigimiz seyleri duymak: Bu
aliskanlik, konusanin ne sdylediginin aksine bireyin ne duymak istedigi ile daha
cok ilgilenmesi ve sozlii ifadeleri bu anlamda zihinsel bir manipiilasyonla
anlamlandirmasidir.

Dikkat etmemek: lyi bir dinleyici, zihnini fikirlerden, endiselerden ve
mesguliyetlerden uzak tutmalidir. Dinlerken bu unsurlar1 bir kenara koymanin

zorlugu bilinse de birey bunun i¢in ¢aba harcamalidir.

Ogrencilerin dinleme becerilerini ve aliskanliklarin1 kazandirabilmek igin birinci

siiftan baglayarak dinleme becerisini diger dil becerileri ile biitiinlestirip yapilacak

etkinlikleri bu baglamda tasarlamak onemlidir. Sever (2000) de dinleme becerisinin

O0gretme-ogrenme siirecinde olusturulan egitim ortamlar1 veya ders dis1 etkinlikler

aracilifiyla 6grencilere kazandirilabilecegini ifade etmis ve bu siireci destekleyebilecek

ornek ¢alismalar sunmustur:

Giinliik yasamda kullanilan dinleme-konusma Ornekleri (selamlagma, tanigma,
telefon goriismeleri vb.) 6grenciler tarafindan sinif ortaminda oyunlastirilabilir.
Ogrencilerin diizeyine uygun bir video, sinema filmi, podcast vb. izletilebilir ve
ogrenciler, dinledikleri/izledikleri bu yapitlar1 kendi climleleriyle 6zetleyebilir.
Ogrencilere, diizeylerine uygun masal, siir, dykii, deneme gibi yapitlar okunabilir.

Ogrencilere diizeylerine uygun miizik dinletilebilir.
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e Opgrencilere, diizeylerine uygun olmak kosuluyla, sanatsal ve kiiltiirel igerigi olan

radyo veya televizyon programlar1 dinletilebilir.

Dinleme becerisinin gelisimini, bu becerinin kullanilma sikligindan ve giinliik
yasamdaki yerinden bagimsiz diistinmek olanaksizdir. Ciinkii hem akademik basari ve
bilgi edinimindeki hayati rolii hem de sosyal etkilesimlerin temelini olusturmasi bu
becerinin 6nemini daha da artirmaktadir. Asagida dinlemenin giinliik hayattaki yeri ve

Oonemi ayrintili bir sekilde agiklanmistir.

5. Dinleme Becerisinin Giinliik Yasamdaki Yeri ve Onemi

Dinleme becerisi insan yasami i¢in 6nemli bir dil ve iletisim becerisidir. Bu
becerinin dil ve iletisim alanlarindaki kullanim siklig1 onun insanlar i¢in dnemini daha da
artirmaktadir. Dinlemenin insanlara bir¢ok farkli alanda katki sundugu goriilmektedir.
Bunlardan biri insanlar1 diger canlilardan 6nemli Ol¢lide ayiran iletisimdir. Dinleme
becerisi giinliik yasamn bir pargasi olan iletisimde dnemli bir yer tutmaktadir. iletisim
stirecinde kaynaktan iletilen mesajin alic1 tarafindan paylasilmasi gerekmektedir. Alicinin
iletiler dogrultusunda yeni deneyimler kazanmasi dinleme becerisindeki birikimiyle
ilgilidir. Kaynak tarafindan sozlii bir sekilde aktarilan bilgi, duygu ve diisiincelerin
algilanarak anlamlandirilmasi, kavranmasi ve yorumlanmasi birtakim becerileri
gerektirmektedir (Sever, 2000). Baska bir ifadeyle iist diizey bir iletisim i¢in alic1 ve
kaynagin iletiyi birbirlerine ulastirmalar1 gerekmektedir. Bunun gerceklesmesi icin hem
alicinin hem de kaynagin dil becerilerinin gelismis olmasi 6nemlidir. Bu becerilerden biri
de dinleme becerisidir (Melanlioglu ve Karakus-Taysi, 2013). Ek olarak iginde
bulundugumuz toplumda ortaya ¢ikan iletisim g¢atismalarinin bir kismi dinleme ile
ilgilidir. Dinleme aligkanlig1 yeterince gelismemis bireyler, iletisim slirecinde bu

yetersizligin olumsuz etkilerini deneyimlemektedir (Yemenici, 2019; Yildirim, 2007).

Ozellikle giiniimiizde siddet egiliminin fazla olmasinda bireylerin dinleme
becerilerinin yeterince gelismemis olmasimin da katkist oldugu vurgulanmaktadir.
Insanlar birbirlerini anlayacak kadar birbirlerini dinlediklerinde giinliik hayatta
karsilagilan iletisim sorunlarmin da azalacagi disiiniilmektedir (Ungan, 2014, akt.
Bagpiar-Yoriik, 2021). Dinleme bireylerin sadece saglikli iletisim kurmalarina katki

sunmanin yaninda 0grenim hayatlarina da onemli katkilar sagmamaktadir. Bu nedenle
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hem giinliik yasamda iletisim kurarken hem de egitim yasami boyunca dinleme

becerisinin gelisimi olduk¢a 6nemlidir (Kavum, 2021).

Giinliik hayatta 6grenilen bir¢ok bilgi dinleme yoluyla elde edilmektedir. Dinleme
okuma gibi 6grenmenin énemli yollarindan biridir. Iyi bir dinleyici olmadan iyi bir yazma
becerisine ya da iyi bir konusma becerisine sahip olmak miimkiin gériinmemektedir. Bu
baglamda dinlemenin okuma kadar akademik basarida pay1 oldugu ifade edilebilir
(Kavum, 2021; Ozbay, 2014). Dinleme becerisi iyi diizeyde olan dgrenciler, dinleme
becerisi 1yl diizeyde olmayanlara gore orgiin egitim siiresince anlatilanlar1 daha iyi
anlamakta ve 6grenmektedir. Bu, dinleme becerisinin 0grencilerin akademik basarisi
tizerinde etkisi oldugu anlamina gelmektedir (Giirbliz, 2023). Dinleme becerisi, tim
o0grenmelerin dogrudan ya da dolayli olarak kaynagini olusturmaktadir. Birey
dinlediklerinden dogrudan ogrenebilecegi gibi dinleme yoluyla edindigi diger dil
becerilerini kullanarak da &grenme siirecini destekleyebilir. Isitme engelli bir bireyin
diger dil becerilerini 6grenememesi rastlant1 degildir (Aytan, 2011; Celik, 2023; Kiling-
Avan, 2024).

Dinleme, sosyal yasantiy1 farkli agilardan etkiler ve zenginlestirir. Okul yasamu,
aile ve arkadaslik iliskileri, televizyon ve radyo yayinlari, ¢evrimig¢i 6grenme platformlar
ile sosyal medya iletisimleri, bu etkinin goriilebilecegi baslica alanlardir (Aydin, 2018;
Aytan, 2011). Dinlemenin hem bireysel hem de toplumsal agidan bir¢ok yarar1 oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Dinleme bireyler arasinda bir giiven ortami olusturur; 6z saygiy1
gelistirir; basarili bir mesleki yasamin 6nemli unsurlarindan biridir; i¢ disiplin olusturur,

aile hayatinda diizeni ve huzuru saglar (Giindiiz ve Simsek, 2014, akt. Kavum, 2021).

Dinleme becerisi yeterli diizeyde olan dgrenciler, sinif ortaminda &grendikleri
bilgi ve becerilerin tekrarini kisa bir gézden gecgirmeyle (Bireysel farkliliklar nedeniyle
degisiklik gosterebilir.) pekistirebilmektedir. Ancak dinleme becerisi yeterli diizeyde
olmayan Ogrenciler, sinifta gegirdikleri vaktin ili¢ kati kadar zaman harcasa bile
ogrenmeleri gereken bilgi ve becerileri iy1 diizeyde 6grenememektedir. Yapilan
arastirmalar da 6grencilerin okulda, arkadaslarini ve 6gretmenlerini 2,5 ila 4 saat arasi
dinlediklerini gostermektedir. Dolayisi ile 6grencilerin okul basarisini etkileyen 6nemli

faktdrlerden biri de dinleme becerisidir (Demirel, 2004; Ozbay, 2014; Sever, 1997).

Dinlemenin insan yasamindaki 6énemi onun hem giinliik iletisimde hem de

o0grenme ortamlarinda siklikla kullanimini desteklemektedir. Yapilan arastirmalar,
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insanlarin gilinliik yasamlarinda dinlemeye olduk¢a fazla zaman ayirdiklarimi ortaya
¢ikarmistir. Bu arastirmalar dogrultusunda, insanlar bir giinlerinin; %9’unu yazarak,
%16’s1 okuyarak, %30’unu konusarak ve %45’ini dinleyerek gec¢irmektedir (Buzan,
2001, s. 97; Maxwell ve Dornan, 2001, s. 106, akt. Ozbay, 2014). Palmer’in (2014)
yaptig1 c¢alismada da bireyin, giinlik yasamimin %45’ini dinlemeye, %30 unu
konusmaya, %16’sin1 okumaya ve %9’unu yazmaya ayirdigi sonucuna ulasiimistir.
Gilman ve Moody’ye (1984) gore ise yetiskinler iletisim zamanlarmin %40-50’sini
dinleme, %25-30’unu konusma, %11-16’si1 okuma ve %9 ’unu yazma ile gegirmektedir
(Kivrak, 2019). Peterson ve Karschnik’in (2011), Amerkali yetiskinler ile yiiriittiikleri
calismanin sonucunda, bir isyerinde c¢alisanlarin iletisim i¢in harcadiklar1 zamanin
%55’in1 dinlemeye, %23’linli konusmaya, %10’unu okumaya ve %9’una yakin bir
kismini ise yazmaya ayirdiklari bulgusuna ulasilmistir (Benzer ve Arslan, 2022). Tiim bu
arastirma bulgulari dinlemenin diger dil becerilerine oranla en fazla kullanilan dil becerisi
oldugunu agikca ortaya koymustur. Asagidaki tabloda ise 6zellikle dinleme becerisinin

kullanim alanlar1 ve oranlar1 sunulmustur.

Tablo 2. Dinleme Becerisinin Giinliik Yasamda Kullanim Alanlari ve Yayginligi

Dinleme Becerisinin Kullanim

Kaynak Alanlari Orani
%}l}e(lleerzxg)el glgéerie;r)l, 2007, akt. iletisimde 0445
(Lee and Hatesohl, 1993, akt. Lo o
Bello, 2018, . 64) Iletisimde 745
gl(l)lll(r)lsasﬂie)r, 1990, akt. Akyol, Bilinenlerin 6grenilmesinde %80
g%%;;kz:lai 62)001, akt. Asilioglu, iletisimde 0445
Inan, 1998, akt. Cifci, 2001, s. [lk6gretim dgrencileri icin
( Cifci, g g ¢ 9450
169) okulda °
(inan, 1998, akt. Cifci, 2001, s. Universite 6grencileri i¢in 9490
169) okulda ’
(Cifei, 2001, s. 169) Ogrencilerin 6grenmelerinde %383
(Gilman ve Moody, 1984, s. Yetigkinlerin iletisimlerinde %40-50

331)

(Burely ve Alan, 1995, akt.
Miller, 2003)

Giinliik iletisimde

%40’tan fazla

(Ailes, 1996, akt. Yildiz, 2010,

¥ . . 0
. 179) Iletisimde %45
(Buzan, 2001; Maxwell ve
Dornan, 2001, akt. Ozbay, 2014, Ginliik iletisimde %45

s. 66)
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(Temur, 2001, akt. Ozbay, 2014,

5. 72) Smif ortaminda %50-75
(Ozbay, 2014; Yangin, 1999) [lkokul 6grencileri igin okulda %30
x _ Universite 6grencileri igin .

(Ozbay, 2014; Yangin, 1999) okulda %90
(Robertson, 2004, akt. Aydin, [lkokul &grencilerinin giindelik %57
2018) yasamlarinda ’
(Robertson, 2004, akt. Aydin, Universite 6grencilerinin %53
2018) giindelik yagamlarinda ’
Imhof (2008) Ogrencilerin igin okulda %60
Palmer (2014) Bireylerin giinlilk yasaminda %45
(Ergin ve Birol, 2000, akt. Ilkokul ve ortaokul &grencileri %50
Bagpinar-Y oriik, 2021). icin okulda ’
(Ergin ve Birol, 2000, akt. Ortadgretim ve lisans 6grencileri 9490
Bagpinar-Y oriik, 2021). icin okul veya iiniversitede ’
(Peterson ve Karschnik, 2011, iletisimde %55

akt. Aydin, 2018)

Not. Cayli’dan (2020:9) alintilanan tablo gelistirilmistir.

Tablo 2 incelendiginde hem yetigskinlerin hem de ogrencilerin giinliik
yasamlarinda en sik dinleme becerisini kullandiklar1 goriilmektedir. insanlar dinleme
becerisini; 6grenim siirecinde, iletisim kurarken, giinlik yasamlarinda kullanmaktadir.
Ogrencilerin dinleme becerilerini okulda 6nemli bir oranda kullanmalar1 tesadiif degildir.
Amerika’da yapilan bir arastirmanin sonuglarina gore bir ilkokul 6grencisi okulda
gecirdigi zamanin %50’sini bir tiniversite 6grencisi ise okulda gegirdigi zamanin %90’ 1
dinleyerek gecirmektedir. Ek olarak arastirmacilar, siniftaki sozli iletisimin genellikle
tek yonlii oldugunu (6gretmen — 6grenci) ve 6gretmenlerin bir ders saatinin yaklasik
licte ikisini anlatarak gegirdiklerini ortaya koymustur (Ozbay, 2014; Yangm, 1999).
Dolayist ile dinleme, 6grenme siirecinin dnemli bir pargasidir. Egitim-6gretim siirecinde
edinilen bilgilerin cogunun dinleme yoluyla kazanildigim sdylemek miimkiindiir (Ozbay,
2014). Ogretmenlerin ¢ogu hala diiz anlatim (sunum ydntemi) yolunu kullanmaktadir.
Boylece dgrencilerin dinlemeye ayirdiklart zaman da artmaktadir (Aytan, 2011; Ciftci,
2001).

Dinleme {izerine yapilan arastirmalarin Paul Tory Rankin (1926) ile basladigi
belirtilmektedir (Purdy, 2010). Rankin’nin (1928) dinleme alanina yonelik ortaya
koydugu bir ¢alisma, dinleme becerisiyle ilgili yapilan ve bu becerinin giinliik yasamdaki
yerini ortaya koyan ilk ¢aligsmalar arasinda yer almasi1 bakimindan degerlidir. Bu c¢alisma

20 farkli yetiskinin katilmiyla 60 giin siireyle gergeklestirilmistir. Genel olarak
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katilimcilar, uyanik kaldiklari stirenin %70’ini iletisim kurarak ge¢irmistir. Daha ayrintili
bir bakisla, katilimcilar, iletisime harcadiklart zamanin %42,1’ini dinleme, %31,9’unu
konusma, %15’ini okuma ve %11’ini yazma becerilerini kullanarak geg¢irmistir. Bu
calismada konusma becerisinin yazma becerisinden; dinleme becerisinin ise okuma

becerisinden yaklasik {i¢ kat daha fazla kullanildig1 belirlenmistir.

Dinleme fizerine ilk yapilan calismalarin bulgulart ile yakin ge¢misimizde
dinleme {lizerine yapilan calismalarin bulgular1 6nemli Ol¢lide oOrtiismektedir (Bkz.
Palmer, 2014; Rankin, 1928). Buradan hareketle dinlemenin insan yasamindaki kullanim
oran1 ve siklig1 onemli degisiklikler gostermemistir. Ancak son yillarda teknolojik
araglarin insan yasaminda daha fazla yer kaplamasi ve bu araglarin kullanim sikliginin

artmasindan kaymakli olarak dinleme ve izleme siireleri artis gdstermis olabilir.

Yukarida ifade edildigi gibi insan yasaminda en ¢ok kullanilan becerilerden biri
konusma iken digeri dinlemedir. Ancak dinleme becerisine yeterince dnem verilmedigi
aciktir. Sosyal iliskilerde, televizyon programlarinda ve 6grenci-6gretmen iligkilerinde bu
konuya yeterince agirlik verilmemektedir (Ozbay, 2014). Robertson (2002/2004),
yetiskin bir bireyin giiniiniin %45°ini dinleyerek gec¢irdigini ancak dinlemeden elde edilen

verimin %25’in altinda kaldigini ifade etmistir (Giirbiiz, 2023).

Yaygin kullaniminin yami sira farkli tiirlerinin olmasi ve bireylerin kullanim
amaglaria gore cesitli tiirlerini secebilmesi, dinlemeyi tek bir boyutta aciklanabilecek bir
olgu olmaktan ¢ikarmaktadir. Bu kapsamda asagida dinleme tiirleri ve dinleme amaclari

ayrintili bir sekilde ifade edilmistir.

6. Dinleme Tiirleri ve Amaclari

Dinleme tiirleri farkli agilardan ele alinmis ve arastirmacilarin farkli perspektifleri
dogrultusunda cesitlenmistir. Bu baglamda baz1 aragtirmacilar (Brown ve Yule, 1983;
Lynch ve Mendelson, 2013) dinleme tiirlerini; tek yonlii ve ¢ift yonlii dinleme (karsilikli

veya etkilesimli) olarak kategorilestirmistir.

Tek yonlii dinleme, okul gibi akademik ortamlarda 6nemli olup genellikle
“0grenmek icin dinleme” olarak adlandirilmaktadir. Bu dinleme tiirii biligsel icerigin
yogunlugu ve formel dil kullanimiyla 6ne ¢ikmaktadir. Buna karsilik, ¢ift yonli dinleme

giinliik yasamda en sik kullanilan dinleme bicimi olup diyalog ve tartisma gibi etkilesimli
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durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Dinleyici bu tiirde hem dinler hem de konusmaya katilir

(Lynch ve Mendelson, 2013).

Dinleme tiirleri farkli dinleyici rollerini de beraberinde getirmistir. Bell (1984),
dinleyici rollerini dort farkli baslikta toplamistir. Bunlar katilimci, muhatap, denetgi ve
dinleyicidir. Katilimci, kendisiyle konusulan ve ortamda bulunan diger kisiler ile ayni
konusma hakkina sahip olan kisidir. Muhatap, kendisiyle konusulan ancak smirh
konusma hakkina sahip olan kisidir. Denet¢i, kendisi ile konusulan ancak yanit vermesi
beklenmeyen kisidir. Dinleyici ise kendisi ile konusulmayan ve konusma hakki olmayan
kisidir. Bu roller bireylerin i¢inde bulundugu kiiltiirden ve kiiltiiriin kurallarindan

etkilenmektedir.

Okuma becerileri ile benzer sekilde dinleme de “dinlemeyi Ogrenmek” ve
“O0grenmek icin dinleme” olarak iki temel baslik altinda ele almabilir (Akyol, 2021;
Richards, 2008). Hem dinlemeyi 6grenmede hem de 6grenmek icin dinlemede cesitli
dinleme tiirleri kullanilmaktadir. Dinleme tiirleri; aktif dinleme, stratejik dinleme, diyalog

ve sunuya dayali dinleme ve amacli dinleme olarak siralanabilir (Akyol, 2006):

a) Aktif dinleme, bireyin duydugu bilgileri aklinda tutmasinin yani sira konu

hakkinda diisiinceler iiretip bu diisiinceleri ifade etmesi anlamina gelir.

b) Stratejik dinleme, anlamay1 en st diizeye c¢ikarmayr hedefler. Stratejik
dinleyiciler, metindeki ipug¢larin1 etkin bir sekilde kullanarak tahmin yeteneklerini

gelistirirler.

c¢) Diyalog ve sunuya dayal1 dinleme, giinliik insan iligkilerinde ortaya ¢ikan bir
dinleme bi¢imi olup; goz temasi kurma, dinledigini belli etme ve konusmacinin soziinii

kesmeme gibi 6zellikler igerir.

¢) Amagh dinleme ise, basarili bir dinleyicinin 6zelligidir. Amaclh dinleyici,
hedefine ulagmak i¢in dinlediklerinde bazi noktalar1 6n plana ¢ikarirken, bazilarini goz
ardi edebilir. Amacli dinleme kendi i¢inde bilgi edinici (gercekleri 6grenme), yorumlayici
(iliskileri algilama), elestirel (fikirleri formiillestirme) ve estetik (mesajla biitiinlesme)

olarak siniflandirilabilir (Hennings, 2000, akt. Akyol, 2021).

Maden ve Durukan (2011) ise dinleme ve dinleyici stillerini dort baglik altinda

kavramsallastirmistir:
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1) Aktif dinleme/dinleyici: Bagkalar1 konusurken tiim odagimi konusmaciya
vererek dinleyen, yiiksek enerjili bir sekilde dinlemeye odaklanan ve konusmaciyla

dogrudan g6z temas1 kuran dinleyicidir.

2) Katilimc1 dinleme/dinleyici: Konugmacinin sozlerine ve amacina dikkat eden
dinleyicidir. Konugmanin ana fikrini anladiginda konusmaya katilir. Zaman zaman

dinlemeye ara verip tekrar konusmaya donebilir.

3) Pasif dinleme/dinleyici: Karsisindaki kisinin konugmasini tamamlamasini
bekleyen ancak konusma siirecine fazla dikkat géstermeyen dinleyicidir. Konugmaci ile

bir etkilesim kurmaz, nadiren soz alir ve konusmaya katilir.

4) Tarafsiz dinleme/dinleyici: Konugma sirasinda ilgisiz ve dikkatsiz bir tavir
sergileyen, konusmaya odaklanmak yerine huzursuz davraniglar gdsteren dinleyicidir.

Dogrudan goz temasindan kacinir ve konugsmanin igerigine 6nem vermez.

Yukarida ¢esitli dinleme tiirleri belirtilmistir. Dinleme tiirii ne olursa olsun
dinleyicilerin bu siirecte birtakim becerileri kullanmalar1 gerekmektedir. Dinlemenin,
insanlarin  kelimeleri birlestirip anlam ¢ikardigt ve bunu farkinda olmadan
gerceklestirdigi yoniindeki yaygin yanlis inanisin aksine dinleme siireci bircok farkli

mikro becerinin es zamanli kullanimini gerektirir (Richards, 1983).

Dinleme amaci, dinleme bi¢imini biligsel ve davranigsal agidan etkilemektedir. Bu
amaglar, dinleyicinin uygun stratejileri belirlemesine katki sunmaktadir (Hamzaday1,
2021). Rost (1994), dinleyicilerin amaglarina gore gerceklestirdigi dort farkli dinleme

tiirlinii aciklamgtir:

e Islemsel dinleme: Dinleyicinin yeni bilgiler edinmek igin gerceklestirdigi dinleme
tiirtidiir. Ileti odakl1 bir dinleme tiiriidiir.

e FEtkilesimsel dinleme: Bu dinleme tiiriinde dinleyici, iletinin kisisel bilesenini
tanimas1 gereklidir. Bu tiir, islemsel dinleme gibi ileti odakli degil dinleyici
odaklidir. Bu dinleme tiirinde dinleyici iletisim kurmak amaciyla konusmaci ile
isbirligi yapmaktadir.

o Elestirel dinleme: Mantik 1518inda usavurma ve kanitlar1 degerlendirme
faaliyetlerini icerir. Bu dinleme tiiriinde dinleyici, iletiyi degerlendirir. Bu siireg,

dinleyicinin etkin katilimin1 gerektirmektedir.
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Eglence amacli dinleme: Bu dinleme tiiriinde dinleyici, zaman gecirmek ig¢in
gelisigiizel dinleme yapar. Dinleyici, baglama gore bu dinleme tiirlerini ayr1 ayri

ya da birlikte kullanabilir (akt. Hamzaday1, 2021).

Insanlar cesitli nedenlerle dinleme faaliyetinde bulunabilirler. Her insanin

dinleme amaci farkli olsa da dinlemenin genel olarak amaglar1 sdyle siralanabilir:

Herhangi bir konuda bilgi edinmek

Hos vakit gegirmek

Olaylar elestirel bir bakis ile degerlendirmek
Elestiri almak

Bagkalarinin deneyimlerinden faydalanmak
Cevre ile iletisim kurmak

Bagkalarinin diisiincelerini degerlendirmek

Cevremizdekilere yardim etmek (Ozbay, 2014).

Kecik ve Uzun-Subast (2004) da dinleme-anlama siirecinde yer alabilecek dort

ama¢ saptamistir ve bunlari: etkilesimsel dinleme (iletinin kisisel yoniinii bulma),

aktarimsal dinleme (yeni bilgi edinme), elestirel dinleme (akil ytiriitme yoluyla ipuglarini

degerlendirme) ve eglendirici dinleme (olaylarin farkli yonlerini degerlendirme) seklinde

siralamistir.

Glines (2021) ise dinleme Ogretiminin amaglarini genel olarak su sekilde

siralamistir:

Dil becerilerini gelistirme: Dinleme egitiminin temel amaci, dil becerilerini
gelistirmektir. Dinleme becerilerinin gelisimi, konusma, okuma ve yazma gibi
diger dil becerilerine de katki saglamaktadir.

Iletisim becerilerini gelistirme: Dinleme, sozlii iletisim becerilerinin en dnemli
unsurudur. Iletisim siirecinde alici, vericinin aktardiklarmi anlamlandirmak icin
dinlemek durumundadir.

Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme: Birey, dinleme yoluyla
cevresindekileri anlar, 6grenir, izler ve kontrol eder. Bdylece dinleme, 6grenme
ve anlama siirecine katki sunar.

Zihinsel becerileri gelistirme: Dinleme, bireyin diisiincelerini yapilandirmasina,
bilgi birikimini genisletmesine ve mevcut bilgilerini yeniden diizenlemesine

olanak saglar.
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e Sosyal becerileri gelistirme: Dinleme bireyin sosyal becerilerini gelistirmesinde
onemli bir rol oynamaktadir.

e Zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme: Birey, karar verme, sec¢me,
amaglarmi gerceklestirme, ihtiyaclarint ve haklarimi takip etme becerilerini

dinleme yoluyla da gelistirmektedir.

Dinleme tiirleri ve amagclari, bireyin dinleme siirecindeki roliinii anlamak
acisindan 6nemlidir. Ancak dinlemenin etkili olabilmesi yalnizca tiirline ya da amacina
degil ayn1 zamanda bu siirecin nasil isledigine de baglidir. Bu nedenle dinleme siirecini

incelemek Oonemlidir.

7. Dinleme Siireci

Dinleme, dilsel yeterlilik, 6n bilgiler ve dilsel yeterlilik ile 6n bilgilerin belirli
durumlarda harekete gegirilmesini etkileyen psikolojik degiskenler gibi ¢esitli faktorlere
bagli olarak isleyen bir siiregtir (Sarigoban, 1999). Okuma ve yazma becerisi gibi dinleme
becerisi de gelistirilebilir. Dinleme, hem resmi hem de resmi olmayan egitim siirecleri
yoluyla gelistirilmektedir. Dinleme siireci, isitilen seslerin dikkat yoluyla secilip
kodlanmasi, kodlanan seslerin dilsel olarak islenmesi, ge¢mis deneyimlerden elde edilen
On bilgilerin yeni girdilerle iligkilendirilmesi, yapilandirilan bilgilerin siniflandirilmasi ve

anlam ¢ikarilmasi asamalarindan olugsmaktadir (Kilig-Avan, 2024; Melanlioglu, 2012).

Insanlarin ilk deneyimledigi dil becerisi dinleme olsa da dinleme siirecinde
zihinde neler olup bittigi hala bir tartisma konusudur. Dinleme siirecinin karmasikligi ve
cok fazla degiskenden etkilenmesi bu tartismanin temel nedenlerindendir. Dinlemeyi
olusturan bilesenleri belirlemek ve bunlar1 bir modelde toplamak oldukga gii¢ bir istir.
Buna ragmen arastirmacilar, dinleme edinimini, tizerinde uzlasilan bilesenlerden olusan
birtakim modeller yoluyla betimlemistir. Ortaya konan modellerde genellikle girdi, bilis,
duyussal yapilar, toplumsal etmenler ve stratejiler gibi 6geler yer almaktadir. Dinleme
siirecine iliskin ortaya konan modellerde farkli yaklasimlar benimsenmistir. Bu farkl
yaklagimlar biligsel dinleme modelleri ve davranigsal dinleme modelleri ¢atilar1 altinda
toplanmistir (Bayat, 2021). Bu tez, kuramsal olarak dinlemenin bilissel yapilari
baglaminda yapilandirildigindan ve davranis¢1 yaklasimin giiniimiizde islevselliginin ve
gecerliliginin tartisma konusu oldugundan burada sadece biligsel dinleme modellerine yer

verilmistir.
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Biligsel dinleme modelleri dinleme esnasinda bireyin zihninde neler olduguna
odaklanmaktadir. Biligsel dinleme modelleri, Taylor’un (1964) dinleme modeli, Mills’in
(1974) dinleme modeli, Bostrom’un (1990) dinleme modeli, Volvin ve Coakley’in (1996)
dinleme modeli, Imhof’un (2010) dinleme modeli seklinde siralanabilir (Bayat, 2021).

Taylor’in (1964) dinleme modelinde, duyma, dinleme ve anlama olmak {izere {i¢
birime vurgu yapilmistir. Bu modele gore uyaran 6nce duyulmakta, sonra dinlenmekte en
sonunda ise anlagilmaktadir. Mills’in (1974) dinleme modeli 6zellikle 6grencilerin sesli
girdiyle etkilesimi basladiktan sonra ne yapmalar1 gerekti§ine odaklanmaktadir.
Dinleyiciden oncelikle dinlemeye yonelik zihinsel bir karar vermesi sonra etkin bir tepki
vermesi beklenir. Bu tepki, dinlemenin amaci1 dogrultusunda siirdiiriilebilir olup olmadigi
ile ilgilidir. Bununla birlikte dinleyici, dinlemeyi engelleyen unsurlar1 da ortadan
kaldirmaya c¢aligmalidir. Biitliin bunlarin ardindan dinleyici dinlediklerini animsayacak
duruma gelmektedir. Bu model, dinleme siirecinde Ogrencinin yapmasi gereken
eylemlerin ingilizce karsiliklarmin bas harfleri ile MATER olarak ifade edilmistir.
Mental (zihinsel), Active (etkin), Sustain (slirdiirme), Target (amac), Eliminate (eleme)
ve Remember (animsama) faaliyetleri Mills’in (1974) modelinin bilesenlerini
olusturmaktadir. Bostrom (1990), yapilan bilissel temelli ¢aligmalardan elde edilen
bulgulardan hareketle bir dinleme modeli ortaya koymustur. Bu model, sinyalin alinmasi,
secme, diizenleme, tutma ve anlama bilesenleri ¢cevresinde yapilandirilmistir. Bu modele
gore dinleme dogrusal bir sekilde sesli bir girdinin (sinyalin) duyumsanmasi ile baglayan

ve anlama ile sona eren bir siiregtir.

Dinleme becerisine iliskin ulusal ve uluslararasi aragtirmalarda yaygin bi¢cimde
kullanilan Wolvin ve Coakley’nin (1996) dinleme modeli, konugmaci ve dinleyicinin
doniistimlii olarak rol degistirdigi dongiisel bir yapiy1 temel almakta ve bu yoniiyle siirekli
cevrilen bir kum saatine benzemektedir. Modele gore dinleyici, tepki verdigi anda
konusmact konumuna ge¢mektedir. Bu model; alma, dikkati yogunlastirma ve anlam
belirleme olmak iizere ii¢c temel bilesenden olusmaktadir. Model iki boyutlu olarak

asagida somutlagtirilmigtir:
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Sekil 4. Wolvin ve Coakley’in (1996) Dinleme Modeli (Janusik, 2004)

<S;sli L'_vir;aD

ST O S e s ST e
Alma /
Dikkati yogunlagtirma /
Goreviendirme
Anlam /

/

<j§_esli L'_varau>

Sekil 4’te goriildiigii gibi iki tane koninin dar alanli yiizleri, birbirinin iistiine
gelecek sekilde list tiste yerlestirilmistir. Bu konilerden biri dinleme konisi iken digeri
geri bildirim konisidir. Ustte yer alan dinleme konisinin {ist kisminin daha genis oldugu
goriilmektedir. Bu durumun en 6nemli sebebi alicinin uyarani birgok farkli bigimde
yorumlayabilmesidir. Koninin dogas1 geregi alt tarafa indik¢e daralmaktadir. Bu daralma
dinleyicinin anlami giderek daralttigi bu daralmanin da dinleyicinin kendi olgiitleri ile
iliskili oldugu belirtilmektedir. Dinleme konisinde alma, dikkati yogunlastirma ve anlami
belirleme 6geleri yer almaktadir. Bu 68eler bir siitun etrafinda konumlanirlar. Bu siitun
animsama siirecine ve Ortiik bir bigimde verilen tepkiye atif yapmaktadir. Modelin altinda
yer alan geri bildirim konisinde ise koninin iist kisminin daha dar ve alt kisma dogru
genisledigi goriilmektedir. Ust kisimdaki darlik dinleme konisinde oldugu gibi
dinleyicinin kisisel dlgiitler yoluyla anlam1 sinirlandirdigini gésterirken koninin altindaki
genislik dinleyicinin geri bildiriminin alict tarafindan birgok farkli sekilde
yorumlanabilecegine vurgu yapmaktadir. Geri bildirim konisinin altindaki oval yap1 hem
kesik hem devamli olmak iizere iki farki ¢izgi seklinde gosterilmistir. Ciinkii dinleyici
uyarana acik bir geri bildirimde bulanabilecegi gibi ortiikk bir geri bildirimde de
bulunabilir. Nihayetinde dinleyici geri bildirimde bulunmaya da bilir. Giincel oldugu

diisiiniilen bir diger biligsel dinleme modeli de Imhof’un (2010) dinleme modelidir.



Sekil 5. Imhof’un (2010) Dinleme Modeli
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Sekil 5’te goriildiigii tizere Imhof (2010) dinleme siirecini, bilginin se¢ilmesi,

diizenlenmesi ve biitlinlestirilmesi asamalar1 ile agiklamistir. Bu dinleme modelinde sozlii

metin yoluyla gelen bilgi; onbilgilerle, konu bilgisiyle, durumsal bilgiyle ve beden diliyle

etkilesime girer ve biitlinlesir. Bu baglamda dinleme, bir¢ok unsurun birlikte ve entegre

bir sekilde calistig1 bir bilgi isleme siireci olarak agiklanmaktadir. Bu dinleme modeli

yukarida siralanan modellerden hem karmasikligi hem de bilesen sayisinin ¢oklugu

bakimindan ayrismaktadir.

Ozbay (2014) da dinleme siirecini iletisim baglaminda ele almis ve ortaya yedi

bilesenli bir yap1 ortaya koymustur. Buna goére dinleme siireci, ilgi, isitme, dikkat,

kavrama, dinleme, degerlendirme ve tepki bilesenlerinden olugmaktadir. Bunlar

hiyerarsik bir yapiy1 temsil etmektedirler. Asagida bu unsurlar sirayla agiklanmaktadir.

e [lgi: Insanlar, egiliminin daha fazla oldugu konular1 dinleme noktasinda daha

istekli olurlar.

e Isitme: Dinleme siirecinin ilk asamas1 olan isitme kulak yoluna gelen ses dalgalari

ile baglay1ip bellek yardimiyla seslerin tanimlanmasina kadar stirer.

e Dikkat: Dinleme i¢in dikkatin 6nemi biiytiktiir. Dikkat, mesaj1 alan i¢in bir hazir

olma durumudur.
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e Kavrama: Kavrama, dinleyicinin konugmacidan aldig1 mesaj1 ¢oziimlemesidir.
Kavrama ¢ok hizli bir sekilde gergeklesir.

e Dinleme: Dinleme siirecinde, dinleyici konusmacidan aldigi mesaji anlamak ve
yorumlamak i¢in ¢abalar. Dinlemede secicilik vardir. Yukarida da ifade edildigi
gibi dinleyici seslerin arasindan istedigini secerek anlamlandirir. Dinleme siireci,
bireyin seslerin ve konusma oOriintlilerini fark etmesiyle baslar, belirli isaretleri
tanimasiyla ve hatirlamasiyla devam eder ve bunlar1 anlamlandirmasiyla son
bulur.

e Degerlendirme: Dinleyici, kendisine iletilen bilginin gegerliligine iliskin bir
yargtya varir. Bagka bir soylemle bu asamada iletinin hatirlanip hatirlanmayacagi,
dinleyicinin belleginde yer tutup tutmayacag belirlenir.

e Tepki: Dinleme siirecinin zorunlu bir bilesenidir. Karsilikli bir konusmada
dinleyici tepkisi genelde hemen olurken bir konferans ya da forumda daha sonra

gerceklesebilir.

Dinleme siirecleri okuma becerisinde oldugu gibi asagidan yukariya, yukaridan
asagiya ve etkilesimli dinleme modelleri ile de agiklanmistir (Buck, 2001). Dinlemeye
iligkin bu goriisler 1980 yilindan beri dil pedagojisine hakim olmustur. Asagidan yukariya
isleme modeli, dinlemenin, dinleyicinin duyulan sesleri en kiiciik anlamli birimlerden
(fonemlerden) baglayarak metinlere kadar dogrusal bir sekilde kodunu ¢ézme siireci
oldugu varsayimina dayanmaktadir. Bu modelde fonemik birimlerin kodu ¢oziiliir ve
birbirlerine baglanarak kelimeler olusturulur, kelimeler birbirine baglanarak ciimleler
olusturulur, ciimleler birbirlerine baglanarak da anlamli metinler olusturulur. Kisaca
stirec dogrusaldir ve anlam siirecin {irlinii olarak tiiretilir. Yukaridan asagiya isleme
yaklagiminda ise dinleyici konusmacidan gelen sesleri ipucu olarak kullanir ve anlam1 bu
yonde aktif olarak yeniden yapilandirir. Bu yeniden yapilandirma siirecinde dinleyici,
dinlemenin gergeklestigi baglam ve duruma iliskin 6nceden sahip oldugu bilgilerini

kullanir (Nunan, 2002). Asagida bu modeller daha kapsamli bir sekilde agiklanmistir.

Asagidan yukariya isleme, dinlenilen sdylemin pargalarini sirayla ve teker teker
dogrusal bir bigimde bir araya getirmek olarak ifade edilebilir. Bu yaklasim dinleyiciyi
bir “ses kaydedicisi” olarak gormektedir (Anderson ve Lynch, 1988). Yukaridan agagiya
isleme ise bazi agilardan asagidan yukariya iglemenin tam zittidir. Yukaridan asagiya
isleme, biitlinseldir; seslerin, kelimelerin, ciimlelerin taninmasindan ziyade anlamin

yorumlanmasina odaklanmaktadir. Dinleyiciler, konusmanin anlamina yonelik stirekli
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denenceler olusturur ve gerektiginde bunlar1 dogrular ya da degistirirler. Yukaridan
asagiya dinlemede duyulanlar1 anlamlandirmak i¢in 6n bilgiler ve deneyimler kullanilir.
Bireyler duyduklarindan yeni semalar olusturmakta ve bu semalari stirekli diizenlemekte
ve degistirmektedirler. Yukaridan asagiya isleme onemli olsa da asagidan yukariya
isleme dinleme siirecinin vazgecilmez bir bilesenidir. Dinleyiciler, yukaridan asagiya
islemeyi kolaylastirmak icin duyduklarimin bir kismini1 asagidan yukariya islemek

durumundadir (Lynch ve Mendelsohn, 2013).

Asagidan yukariya isleme, gelen girdiyi mesaji anlamak i¢in temel olarak
pargalara ayirip kullanmay1 ifade etmektedir. Anlama, anlam olusturulana kadar seslerin,
kelimelerin, climlelerin ve metinlerin ardisik olarak analiz edilmesi yoluyla elde edilir.
Anlama bir kod ¢ézme siireci olarak goriilmektedir. Richards’a (2008) gore bir ifadeyi
asagidan yukariya islemeyi kullanarak anlamak icin onu zihinsel olarak bilesenlerine
ayirmak gerekmektedir. Buna “parcalama” denmektedir. Yukaridan asagiya isleme ise
bir mesaji anlamlandirmak icin O6n bilgilerin kullanilmasi anlamima gelmektedir.
Asagidan yukariya isleme, dilden anlama giderken yukaridan asagiya isleme, anlamdan

dile gitmektedir.

Iyi dinleyici, konusulan dili etkili bir sekilde anlayabilmek i¢in hem asagidan
yukariya hem de yukaridan asagiya islemeyi etkilesimli olarak kullanmaktadir. Bagka bir
ifadeyle iyi dinleyici, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya sekilde toplanan bilgileri
biitiinlestirebilen dinleyicidir (Anderson ve Lynch, 1988; Nunan, 2002). Giinliik yasamda
da genellikle hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya isleme birlikte
gerceklesmektedir. Bunlardan biri, baskin bir sekilde kullanilabilir. Bu baskin olma
durumu, dinleyicinin metnin konusuna ne kadar agina oldugu, metindeki bilgi yogunlugu,
metin tiirii ve dinleme amacina ile iliskilidir. Ornegin, deneyimli bir asc1, radyodan bir
yemek tarifi dinleyebilir. Burada sefin amaci kendi tarifi ile radyodaki sefin tarifini
karsilastirmaktir. Boylece kendi zihnindeki yemek tarifi ile radyodaki sefin tarifinin
benzer ve farkli yanlarini belirler. Dinleyici olan sefin hali hazirda zihninde bir sema
bulunmaktadir. Bir diger 6rnekte ise acemi bir as¢1 tarifi yazmak ve uygulamak igin
radyodaki sefi dinlemektedir. Acemi as¢1 her adimi belirlemeye calisir ve kendi semasini
olustur. Bu Ornekte acemi as¢1 asagidan yukariya islemeye cok daha fazla ihtiyag

duymaktadir (Field, 1998).

Bunlarin 1s181nda derslerde kullanilan dinleme etkinliklerinin agagidan yukariya

ve yukaridan asagiya islemeyi birbirine baglayan etkinliklerden olugmasinin énemli
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oldugu ifade edilebilir. Tipik bir dinleme dersinin, dinleme Oncesi, dinleme sirast ve
dinleme sonrast olmak iizere ii¢ asamadan olustugu g6z Oniinde bulundurularak, her
asamada 6grencilerin her iki yaklasimi etkilesimli bi¢imde kullanmalarini saglayacak
etkinliklere yer verilmelidir. Nitekim bu iki yaklasimi biitiinlestiren etkilesimsel model

ortaya atilmis ve dinleme literatiiriinde 6nemli bir siire¢ modeli olarak benimsenmistir.

Etkilesimsel model, asagidan yukariya ve yukaridan asagiya modellerin
birlesiminden olusmaktadir. Rumelhart’in (1975) okuma iizerine yaptig1 calismalarda
dilsel islemenin farkl diizeylerde fakat es zamanli olarak gergeklestigi vurgulanmaktadir.
Dilsel isleme siirecinde fonolojik, sézdizimsel, anlamsal vb. siire¢ler birbiriyle es zamanl
olarak gerceklesmektedir. Dinleme sirasinda anlam olusturma siireclerinin de farkli
diizlemlerde ancak es zamanh olarak gergeklesen edimler oldugu kabul edilmektedir.
Etkili dinleyiciler de hem asagidan yukariya hem de yukaridan asagiya modelleri es
zamanl bir bigimde kullanmaktadir. Yetersiz dinleme becerisine sahip bireyler ise metni
biitiinciil bir sekilde anlamaya ¢alismak yerine kelimelerin anlamlarina odaklanmaktadir.
Etkilesimsel modeller, dinleme becerisini bir biitlin olarak gelistirmede gii¢liik yasayan

ogrencilerin eksiklerinin giderilmesi noktasinda da katki saglamaktadir (Bayat, 2021).

Dinleme modelleri alanyazinda genellikle yetersiz bulunmaktadir. Bunun temel
nedeni bilimsel agidan tam olarak desteklenmeyen temellere dayanmalar1 ve gelistirilme
stirecinde dnemli bazi etmenlerin gbz ardi edilmis olmasidir (Janustik, 2004). Belirli bir
dil becerisini aragtirmak i¢in onun dogasini bilmek ve anlamak gereklidir. Dinlemenin
dogasinin dogru bilinmesi ile bu noktada karsilasilan sorunlarin kaynaklari tespit edebilir
ve bu sorunlarin giderilmesine yonelik ylriitiilen ¢alismalar daha bilimsel bir temele
oturtulabilir (Bayat, 2021). Ek olarak dinlemenin dogasinin dogru bir sekilde bilinmesi,
bu kapsamda yapilan ¢aligmalarin niteligini artiracagi gibi bu becerinin egitimine de
olumlu yansiyacaktir. Dolayisiyla dinleme becerisinin egitimi {izerine yapilacak kisa bir

degerlendirme konunun daha iyi anlasilmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

8. Dinleme Becerisinin Egitimi ve Tiirkce Ogretim Programlarindaki Yeri

Dil egitiminde dort temel becerinin kazanilmas: hayati Onem tasir. Bu
becerilerden, dinleme ve okuma, anlama; konusma ve yazma ise anlatma becerileri olarak
kategorize edilir. Dinleme, insan hayatinda istemli veya istemsiz sekilde ilk edinilen

beceri olarak kabul edilmektedir (Baspimar-Yorik, 2021). Dinleme edimi, diger
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becerilerden ayr1 degildir. Biitiin beceriler birbirini tamamlayici, birlestirici ve

biitiinlestiricidir (Aydin, 2018).

Cocuklar, dogumlarindan itibaren anneleri ve cevrelerinden gelen sesleri
dinleyerek dogal dinleme becerilerini gelistirirler. Bireyler, duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmek i¢in anlamlandirdiklar1 diinyayr dinleme becerisiyle kesfettikten sonra,
konusma becerisini kullanma ihtiyact duyarlar. Konusma, dogumdan bir siire sonra
gelisen ve okuma yazmadan Once kazanilan ilk anlatim aracidir. Bu perspektiften
bakildiginda, okul 6ncesi donemde temel dil becerilerinden anlama yalnizca dinleme ile,
anlatma ise sadece konusma ile sinirlidir. Ailelerin masallar anlatip ninniler soylemeleri,
cocuklarin resmi olmayan dinleme egitimlerine olumlu katki saglamaktadir. Bu
etkinlikler, cocuklarin okul yasamindan 6nceki ilk dil egitimlerinin parcalar1 olarak
nitelendirilebilir. Ebeveynlerin ¢ocuklari ile konugsmalar1 dinleme agisindan 6nemlidir.
Aileler genellikle cocuklari konusurken onlart dinlemek yerine yaptiklart isle
ilgilenmekte ve ¢ocuklarin anlattiklarini gegistirmekte ya da dikkate almamaktadir. Bu
baglamda aileler ¢ocuklarimi dinlerken sabirli olmali ve etkin bir sekilde onlari
dinlemelidir. Ailede baslayan bu egitim siireci, okul hayatiyla birlikte daha sistemli bir
hale getirilir. ilk dil egitimi, okul 6ncesi dénemde dinleme ve konusma temelinde
gelisirken, okul ¢aginda okuma ve yazma becerileriyle genisler. Bu durum, egitimcilerin
uzun siire yalnizca bu iki beceriyi 6gretmeye odaklanmalarina neden olmustur. Dinleme
ve konusmanin erken yaslarda kazanildig: diislincesiyle bu beceriler goz ardi edilmistir

(Bulut, 2013; Kavum, 2021).

Birgok insan dinleme becerisinin okuma ve yazma gibi egitimle 6grenilecegini
diistinmeyip bu becerinin kendiliginden gelisigiizel bir sekilde gelisebilecegi diisiincesi
igerisindedir. Ancak yapilan ¢aligmalar bunun aksine dinledigini anlama becerisinin
egitimle gelistirilebilecegini ortaya koymustur (Kaplan, 2004). Kisaca, dinleme
gelistirilebilir bir beceridir. Iyi bir dinleyici olmak icin nitelikli ve sistemli bir egitim
gerekmektedir. Birey ancak sistemli bir egitimle dinleme becerisini gelistirebilir ve
dinleme aliskanlig1 kazanabilir (Kir, 2024). Dinleme gelisimi dogumdan itibaren 16
yasina kadar stirmektedir. Bu yas dagilim1 okul 6ncesi, ilkokul, ortaokul ve kismen lise
yillarin1 kapsamaktadir. Dolayis1 ile bu yaglar dinleme becerisinin gelisimi i¢in kritiktir.
Buradan hareketle okulda verilen dinleme egitiminin hem birey hem de toplum agisindan
olduk¢a 6nemli oldugunu s6ylemek dogru bir tespit olabilir. Bu noktada okullarda verilen

dinleme egitimi de sistematik olmal1 ve belirli bir programa dayanmalidir. Okullarda
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dinleme egitimi ise genellikle diger dil becerisi alanlar1 gibi Tiirkge Dersi Ogretim

Programi ¢ercevesinde ytiriitiilmektedir (Yemenici, 2019).

Bati1 literatiirlinde dinlemeden “ihmal edilmis™ beceri olarak bahsedilmektedir
(Unal, 2023). Tiirkiye’de de durum pek farkli degildir. 1968 ilkokul Miifredat Programina
kadar dinleme egitiminden dogrudan ve agik bir sekilde s6z edilmemistir. ilk defa 1968
Ilkokul Miifredat Programinda dinleme egitimi dogrudan ele alinmis ve grencilerin
dinleme ve izleme teknigi bakimindan kazanacaklar1 davranislar belirtilmistir (Ozbay,
2014). Dinlemeyi ayr1 bir 6grenme alani olarak ele alan tek program ise 2005 Ilkdgretim

Tiirkge Dersi Ogretim Programidir (Giirbiiz, 2023; Ozbay ve Melanlioglu, 2012).

flkokul kapsaminda bugiine kadar toplam on Tiirkce ogretim programinin
uygulamaya konuldugu bilinmektedir. Bunlar sirasiyla 1924 ve 1926 ilk Mekteplerin
Miifredat Programlari, 1936 Yeni Ilkokul Miifredat Programi, 1948 ve 1968 Ilkokul
Programlar1, 1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi, 2005 Ilkogretim
Tiirkge Dersi (1-5. smiflar) Ogretim Programi, 2015 ve 2019 Tiirkge Dersi Ogretim
Programlar ve 2024 ilkokul Tiirkge Ogretim Programidir. 1924, 1926 ve 1936 yillarinda
ortaya konan Tiirkce programlarinda dinleme alanina yer verilmedigi goriilmiistiir.
Dinleme becerisi ilk kez yukarida da vurgulandigi gibi 1968 yilinda yiirtirliige konulan
Tiirkge Ogretim Programinda yer almustir. 1981 yilma yiiriirliige konan programda
dinleme, bagimsiz bir 6grenme alani olarak degil anlamayi 6grenme alaniin alt
basliklarmdan biri olarak degerlendirilmistir. 2005 Ilkogretim Tiirkce Dersi Ogretim
programi, dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma ve dil bilgisi 6grenme alanlarindan
olusmustur. Goriildiigii tizere 2005 programinda dinlemeye ayri bir yer verilmistir.
Nihayet 2009 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda, Tiirkge dersi, dinleme, konusma,
okuma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu olmak iizere bes 6grenme alanindan
olusmustur. 2015 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda, sozlii iletisim, okuma ve yazma
O0grenme alanlarina yer verilmistir. Dinleme, sozlii iletisim 6grenme alan1 kapsaminda ele
alinmustir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda, Tiirkge dersi, dinleme/izleme,
konusma, okuma ve yazma beceri alanlarindan olugsmaktadir. 2009 yilindan sonra ortaya
konan ogretim programlarinda, dinleme becerisine iliskin kazanim sayilarinin sinif

diizeyinde ¢ok farklilagmadig1 sdylenebilir (Ahiskali, 2021; Sahin, 2024).

Ilkokul seviyesinde hazirlanan bir Tiirkce dersi programi, o&grencilerin dil
becerilerini etkili bir bigimde gelistirmeyi hedeflemelidir. Nitelikli bir program, dinleme,

konusma, okuma ve yazma olmak tizere dort temel dil becerisini dengeli bir sekilde ele
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almalidir. Burada esas olan, 6grenme alanlarinin nasil kategorize edildiginden ziyade, bu
alanlarin nasil yapilandirildigidir (Yurdakal, 2024). 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 2. Maddesinde ifade edilen "Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ile Tiirk
Milli Egitiminin Temel ilkeleri" esas alinarak hazirlanan giincel Ilkokul Tiirkge Dersi
Ogretim Programi’yla dgrencilerin dort temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma,

okuma ve yazma) bilgi ve deneyimlerini ise kosarak gelistirmeleri amaglanmaktadir.

Giincel program bir 6nceki programla karsilastirildiginda bazi farkliliklar goze
carpmaktadir. Onceki programda oOgrencilerin ilgili derse iliskin edinmesi gereken
beceriler, kazanimlar olarak ifade edilirken giincel programda 6grenme ciktilar1 ve siireg
bilesenleri olarak ifade edilmektedir. Bu noktada 6grencinin edinmesi gereken bilgi ve
becerilerin sayis1 da degismistir. 2019 Tiirkge Ogretim Programinda dinlemeye iligkin
birinci smif diizeyinde 11, ikinci smif diizeyinde 9, i¢iincii smif diizeyinde 13 ve
dordiincii sinif diizeyinde 13 kazanim oldugu bilinmektedir. Ancak giincel program
incelendiginde dinlemeye iligkin 1. sinif diizeyinde 4 6grenme ¢iktis1 ve 21 siireg bileseni,
2. smif diizeyinde 5 6grenme ¢iktis1 ve 20 siire¢ bileseni, 3. smif diizeyinde 5 6grenme
ciktist ve 26 siire¢ bileseni ve 4. siif diizeyinde 5 6grenme ¢iktist ve 26 siire¢ bileseni
bulunmaktadir. Bu programda 6grenme ¢iktilari, 6grenme yasantilari sonunda 6grenciye
kazandirilmas1 amaglanan bilgi ve becerileri ifade ederken siire¢ bilesenleri bu bilgi ve
becerilerin bilesenlerini ifade etmektedir. Her iki program, oOgrencilerin dinleme
becerileri agisindan kazanmalar1 gereken yeterlilikler baglaminda degerlendirildiginde,
giincel programda dinlemeye daha fazla 6nem verildigi sdylenebilir. Ancak Tiirkce
programlarinda dinleme metinlerinin okuma metinlerine gore daha az sayida olma
(Kavum, 2021) sorunu giincel programda da devam etmektedir. Mevcut programda tiim
siif diizeylerinde 8 tema bulunmaktadir. Birinci smifin ilk donemi hari¢ (Okuma ve
yazma Ogretim siirecidir.) diger sinif diizeylerinde her temada yer alan bes metnin 4’
okuma iken 1’1 dinleme metnidir. Yine 2019 yilinda yayimlanan Tirkce Ogretim
programinda dinleme, konusma, okuma ve yazma alanlarina iligkin stratejilere yer
verilmezken, 2024 yilinda giincellenen Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programinda tiim
O0grenme alanlarina yonelik O6rnek teknik ve stratejiler sunulmustur. Bu teknik ve
stratejilere yonelik agiklamalar, programda bulunmasa da kavramsal olarak yer almalari
onemlidir. Ozellikle yaratic1 dinleme, giidiimlii konusma, okuyucu tiyatrosu, yankilayici
okuma ve isaretleyerek okuma gibi daha az bilinen tiirlerin agiklanmasi faydali olabilir

(Yurdakal, 2024).
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Ortaya konan son Tiirkge programlari incelendiginde dinleme becerisinin dinleme
ve izleme seklinde ele alindig1 ve kazanimlarin bu baglamda diizenlendigi goriilmektedir.
Oysa dinleme ve izleme/gdrme becerilerinin egitimleri ayr1 olarak ele alinmalidir (Ozbay,
2014). Ciinkii izleme, dinleme becerisinin daha iyi diizeyde ger¢ceklesmesini saglayan alt
bir beceridir. Bir cocugu ¢izgi film izlerken diisiinelim. Sesi kapatildiginda ¢ocuk sadece
eylemleri gorecek ancak karsilikli konusmalart dinleyemeyecektir. Bu sekliyle tek basina
izleme aldatic1 olabilir. Ornegin bir ¢izgi filmde, kahramanin bir marketten ihtiyaci olan
bir iirtinii alip ¢iktigini goriirsiiniiz ve kahraman 6deme yapmadigi i¢in sizin aginizdan
suglu olarak nitelendirilebilir. Ancak kahraman ve satic1 ayni ailenin fertleri olabilir.
Dinlenmediginde sadece goriintiiniin yaniltici olabilecegine iligkin drnekler ¢ogaltilabilir.
Dolayisiyla dinleme bagsli basina bir dil becerisi alanidir ve temel amag okuma becerisinde

oldugu gibi anlam kurmaktir.
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BOLUM I1I

9. Dinledigini Anlama (Dili Sozlii Soylem Diizeyinde Anlama Becerisi)

Anlama becerisinin giiclendirilmesi, hem bireysel hem de toplumsal agidan biiyiik
bir 6nem tagimaktadir. Hayat1 boyunca insana sayisiz mesaj iletilmektedir ve insan, bu
mesajlart anlamlandirabildigi 6l¢iide modern bilgiye ulasabilecek, daha etkin bir iletisim
kurabilecek ve cevresindekileri olaylari daha iyi kavrayabilecektir (Yildirim, 2007).
Soylenen ifade bagka bir kisi tarafindan anlasilmadig: slirece konusmak kendi basina
iletisim olusturmaz. Yabanci bir {ilkede seyahat eden bir kisi i¢in en biiyiik zorluk,
oncelikle kendini anlasilir kilamamak degildir; bunu siklikla jestlerle, yazarak veya iki
dilli bir ifade kitabinda yazil1 bir seye isaret ederek yapabilir. Tlk zorlugu, kendisine ve
etrafinda sOylenenleri anlayamamasidir. Dili konusan kisi kelimelerini yavas ve net bir
sekilde telaffuz etse bile bu konusulan dilin anlasildig1 anlamina gelmemektedir (Rivers,

1966).

Anlama, yeni bilgilerin zihinde var olan bilgilerle biitiinlestirilerek yeni
anlamlarin iiretilmesi siireci olarak tanimlanabilir. Dil merkezli anlama, yazili ya da
sesbirimsel sembollerin ne ifade ettigini algilama siirecidir (Onan, 2005). Anlama birgok
biligsel ve dil becerisini igeren karmasik bir siirectir (Yildirim ve Gok, 2024a). Anlama
temelde iki temel beceriye ayrilmaktadir. Bunlardan biri okuma becerisi iken digeri
dinleme becerisidir. Hem okuma hem de dinleme siireci anlama ile sonu¢lanmadiginda
bir deger tasimaz. Okuma agisindan gérme; dinleme agisindan ise isitme olarak kalir. Bu
nedenle bu iki beceri odaginda yiiriitiilen calismalar ¢ogu zaman anlama etkinligiyle
tamamlanir (Ozbay, 2014). Yukarida ifade edilen dinleme tanimlarinda ve dinleme
stireclerinde anlamanin o6zellikle vurgulanmasi bu nedenledir. Buradan hareketle
dinledigini anlama kavrami ortaya ¢ikmistir. Cocuklarin sahip oldugu sozli dil

becerilerinin 6nemli bir kismi1 dinledigini anlama becerisidir (Biilbiil ve Cuhadar, 2024).

Dinledigini anlama ilk kez Rankin (1926, s. 624) tarafindan “konusulan dili

anlama yetenegi” olarak tanimlanmistir. Yazict (2021, s. 53) dinledigini anlamayt,



54

“sozclik ve climleleri antmsamayi, climleleri kesitlemeyi, onceki ciimlelerde yer alan
bilgiyi tutmay1 ve geri almay1 ve metinsel bilgileri dnbilgilerle iligskilendirmeyi gerektiren
karmasik bir eylem” olarak aciklamistir. Benzer bir anlam ekseninde, Bayat (2021, s. 65),
dinledigini anlamayt, “s6zIlii metinle etkilesim sonucunda metnin anlaksal karsiliginin
birey tarafindan olusturulmasi” bi¢iminde tanimlarken Ahmad (2016, s. 170) dinledigini
anlamayr “dinleyicinin baglamsal ve mevcut bilgilerden ipuclarini kullanarak anlam
olusturdugu ve ¢ok sayida stratejik bilgiye giivendigi aktif bir siire¢” olarak tanimlamaistir.
Dinledigini anlama, dilsel anlama/dili anlama olarak da terimlestirilmekte ve konusma
sirasinda ciimle ve sOylemler igindeki kelimelerden anlam ¢ikarma olarak ifade
edilmektedir (Catts ve digerleri, 2006, akt. Kocaarslan, 2019). Dinledigini anlamanin en
giincel tanimlarindan biri Hoover (2023) tarafindan ortaya atilmistir. Hoover’a (2023)
gore dinledigini anlama, konusmada temsil edilen dilbilimsel sdylemden gercek ve

¢ikarimsal anlam ¢ikarma ve olusturma yetenegidir.

Yukaridaki tanimlarin 1s1ginda dinledigini anlama, (s6zlii) dili, sdylem diizeyinde
anlama olarak kavramsallastirilabilir. Ciinkii s6zl1ii dil ve dinledigini anlama 6l¢iimlerinin
aynt temel yapiyr degerlendirdigi belirlenmistir (Language and Reading Research
Consortium (LARRC), 2017). Soylem diizeyinde dili anlama, sozlii dil kapsaminda ele
alindiginda; konugmalar1 ve sozlii bir sekilde ifade edilen oykiileyici ya da bilgilendirici
metinleri dinlemeyi kapsamaktadir (Kim, 2017; Kim ve Pilcher, 2016). Bununla birlikte
sohbet etmek, televizyon izlemek, radyo dinlemek, 6gretmeni dinlemek de bu ¢ergevede
degerlendirilebilir (Kim, 2020b). Ancak bu calismada dinledigini anlama, sesli okunan
metni anlama becerisi (Hogan ve digerleri, 2014) olarak tanimlanmis ve calisma bu
baglamda kurgulanmistir. Bunun birka¢ nedeni vardir. Bunlardan biri, ortak anlama
stirecine sahip olan okuma ve dinlemenin, anlama modelleri agisindan ayni temelde ele
alimmasidir. Cilinkii metinler sozlii bir sekilde olabilecegi gibi yazili (basili) da olabilir.
Bir metni anlamaya odaklanmis teorik modeller de s6zlii ve yazili metinleri birbirlerinden
ayirmazlar (Kim, 2016; Kintsch, 1988). Bir baska anlatimla metinlerin yazil1 olabilecegi
gibi sozlii de olabileceginden (Kintsch, 1988) hareketle, ¢alismanin sozlii metinlerden
anlam kurmaya odaklanmis olmasidir. Bir digeri ¢alismanin kuramsal g¢ergevesini
olusturan okudugunu ve dinledigini anlama modellerinin (Okumaya iliskin Basit Anlay1s;
Okumaya Iliskin Dogrudan ve Dolayli Etkiler Modeli, Metni Anlamanin Dogrudan ve
Dolayli Etkiler Modeli vb.) dinledigini anlamay1 bu perspektifte ele almasidir.

Dinledigini anlama, yalnizca kelimelerin ve climlelerin anlagilmasini degil ayni1 zamanda
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sOylemin daha genis baglamda ele alinmasin1 da kapsar (Jackson ve digerleri, 2022).
Farkli bir ifadeyle, dinledigini anlamak, kelimeleri ve ciimleleri hatirlamay1, cimlelerden
gerekli bilgiyi se¢meyi ve metindeki bilgileri dinleyicinin Onceden bildikleriyle

baglantilandirmay1 gerektirmektedir (Kim, 2016).

Richards (1983) dinledigini anlama siirecini, dinleyicinin ham konusmay1 alip
kisa siireli hafizasinda bunun bir goriintiisiinii tutmasi, duyulanlarin bilesenlere ayrilmasi,
iceriklerinin ve islevlerinin tanimlanmaya ¢alisilmasi, bilesenler tanimlandikga,
Onermeleri bir araya getirerek tutarli bir mesaj olusturulmasi ve dinleyicinin onerme
anlamlarmi tanimlayip yeniden yapilandirdiktan sonra bunlari uzun siireli bellekte
tutmas1 ve mesajin baslangigtaki bi¢iminin silinmesi seklinde agiklamistir. Onan (2005)
ise sesten anlama dogru bir yolculuk olan dinledigini anlama siirecini dil yapilar
tizerinden ele almis ve bu cer¢evede agiklamistir. Bu yolculukta anlamin islevsellik
kazandig1 dil birimleri ise ciimlelerdir. Ciimlenin anlaminin ortaya ¢ikarilma siirecinde
beyin, kelime tiirlerini semantik bir doniisiime ugratarak climle 6gesi konumuna
getirmektedir. Semantik doniisiime ugrayan 6gelerin fonetik bigimleri, dilin yiizeysel
yapisin1 olustururken, bu ogelerin dilin kurallar1 cergcevesinde bir araya gelerek
olusturdugu anlam derin yapiy1 meydana getirmektedir. Bu nedenledir ki dinlenen bir
cimle, asir1 dikkat harcanmamasi durumunda, konusma bigimine doniistiiriiliirken cogu
zaman ayni kelimeler ile ifade edilememektedir (Onan, 2005). Dolayisiyla dinledigini

anlama bir¢ok farkli dil ve biligsel yapinin birlikte calistig1 bir siire¢ becerisidir.

Dinledigini anlama, olduk¢a karmasik bir zihinsel siirectir ve bu beceride basarili
olmak icin yalnizca temel dil becerilerine sahip olmak yeterli degildir (Kim ve Phillips,
2014). Clinkii etkili bir dinledigini anlama stireci, kelimelerin ve climlelerin anlamlarinin
Otesine gecerek, konugmacinin neyi ifade ettigini tam olarak anlamayi, ne anlatmak
istedigiyle ilgili c¢ikarimlar yapmayir ve fikirler arasinda iliskiler kurabilmeyi

gerektirmektedir (Kim ve Phillips, 2014; Yildirim ve Gok, 2023).

Bir metni okuma ya da dinleme becerisi kapsaminda yapilandirici yaklagim,
minimalist hipotez, bagmti kurami ve yapilandirma-biitiinlestirme modeli gibi
yaklasimlar ortaya konulmustur. Bu modellerin bazilar1 sadece c¢ikarimsal iglemler
tizerinde dururken bazilar1 anlama siirecini agiklamaya doniiktiir. Bu baglamda her iki
edimde de birey etkin bir rol oynamaktadir. Birey ile yazili ya da s6zlii metin arasinda bir
etkilesim s6z konusudur. Hem metinde yer alan bilgiler hem de bireyin 6n bilgileri,

bireyin dinledigi ya da okudugu metni anlamlandirma siirecine etki etmekte ve
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cikarimlarini yonlendirmektedir. Metin ile okuyucu/dinleyici etkilesimini temel alan bu
yaklagimlardan daha ayrintili bir sekilde s6z etmek gerekir. Yukarida siralanan
yaklasimlardan biri “yapilandirict” yaklasimdir. Bu yaklasima gore okuma ve dinleme
sirasinda siirekli ¢ikarimlarda bulunulur. Bir digeri “minimalist” yaklasimdir. Bu
yaklagimda ise anlama siirecinde ¢ikarimda bulundugumuz kabul edilmekle birlikte
otomatik ¢ikarimlarin sayisinin ¢ok az oldugu ve bazi ¢ikarimlarin da dinleme ya da
okuma sona erdikten sonra gerceklestigi one siiriilmektedir (Keg¢ik ve Uzun-Subasi,

2004).

Bir diger yaklagim ise “yapilandirma-biitiinlestirme” yaklagimdir (Kintsch, 1988;
van Dijk ve Kintsch, 1983). Farkliliklar olsa da bu modellerin merkezinde "durum
modeli" yer almaktadir (Graesser ve digerleri, 1994; van Dijk ve Kintsch, 1983). lyi
diizeyde bir anlama, “durum modelinin” (Graesser ve digerleri, 1994; van Dijk ve
Kintsch, 1983) veya “zihinsel modelin” (Johnson-Laird, 1983) insasin1 gerektirmektedir.
Durum modeli, metnin ne hakkinda oldugunun (Kintsch, 1988) veya “metnin hakkinda
oldugu mikro diinyanin” (Graesser ve digerleri, 1997, s. 167) zihinsel temsilidir (Kim ve
Pilcher, 2016). Yapilandirma-biitiinlestirme modeli Kintsch ve arkadaslar1 tarafindan
ortaya atilmig ve gelistirilmistir (van Dijk ve Kintsch, 1983; Kintsch, 1988, Kintsch ve
Kintsch, 2005). Adindan da anlasilacag: gibi bu model, anlamanin, 6nermelerin insas1 ve
entegrasyonu olmak tizere iki asamada gergeklestigini varsaymaktadir. Birey, metindeki
kelimelere ve climlelere dayal1 olarak ilk temel 6nermeleri olusturur. Bu ilk 6nermeler,
daha sonra, metnin 6nceki boliimlerindeki 6nermelerle ve arka plan bilgisiyle (6n bilgiler)
biitlinlestirilmelidir. Bu iki isleme asamasina dayanarak modelin ti¢ hiyerarsik zihinsel
temsil diizeyinden meydana geldigi belirtilmistir. Bunlar; yiizeysel bilesen (ylizey kodu),
metin tabanli bilesen (metin tabani) ve durum modeli olarak siralanabilir (Karalik ve
Merg, 2019). Yiizey kodu, metindeki kelimeleri ve ifadeleri temsil etmektedir. Yiizey
kodu, ilk metin tabanli nermeleri olusturmak icin temel bir girdidir. Bu 6nermeler, dilsel
girdiye dayali ilk gecis 6nermeleri oldugundan bazilar1 potansiyel olarak yanlistir. Durum
modelini olusturmak i¢in bu ilk, temel 6nermelerin metin boyunca ve anlayanin 6n
bilgilerine kars1 capraz kontrol edilmesi gerekir ve kiiresel tutarliligi olusturmak i¢in

eksik bilgiler ¢ikarilmalidir.

van Dijk ve Kintsch (1983), metin taban1 ve durum modeli arasinda 6énemli bir
ayrim yapmistir. Metin tabani, bir metnin hem detayli (mikro) hem de genel (makro)

anlamini iceren 6nermelerle ifade edilen bir temsildir. Durum modeli ise metnin diger
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bilgilerle bir araya getirilmis ve daha genis bir baglamla iliskilendirilmis bir temsilidir.
Bu modele gore, biitiinlestirilmis metin tabani, 6nemsiz bilgiler ¢ikarildiginda ve anlamli
bilgiler 6ziimsendiginde bir tiir durum modeline doniisiir. "Bir tiir" ifadesi dnemlidir
¢linkli metin tabanlari, her zaman 6nermelerle yapilandirilsa da durum modelleri her
zaman Onermelerle sinirli kalmayabilir; baska tiir bilgileri de kapsayabilir (Kintsch, 1988;

van Dijk ve Kintsch, 1983).

Ozetle yapilandirma-biitiinlestirme modeline (van Dijk ve Kintsch, 1983; Kintsch,
1988, 2005) gore metinlerin (sézlii veya yazili) basarili bir sekilde anlasilmasi, metnin
tutarl ve biitlinlesik bir temsilinin (durum modeli) olusturulmasina baglidir (Kim, 2020c).
Bu kitapta 6nceki anlama modelleri géz ardi edilmemekle birlikte anlama, yapilandirma-
biitiinlestirme modeli (Kintsch, 1988; van Dijk ve Kintsch, 1983) c¢ercevesinde
aciklanmaya calisilmistir. Asagida yapilandirma-biitiinlestirme modelinin dinledigini

anlama becerisi baglaminda tasarlanmis ve olusturulmus bir gorseli yer almaktadir.

Sekil 6. Yapilandirma-Biitiinlestirme Modeli (Kintsch 1988, Kim ve Pilcher, 2016

tarafindan uyarlanmigtir.)

On bilgiler

[ >
urum Modeli Dinledigini anlama
£«
I Cikanim, Zihin kurami,
Metin Tabanh Anlamayi izleme
Bibsen iy

l Calisma bellegi, Dikkat

Yizeysel
K Bil:sy:ne Kelime bilgisi, Dil bilgisi,

Sekil 6’da goriildiigii gibi yapilandirma-biitiinlestirme modeli (Kintch, 1988),
Metni Anlamanin Dogrudan ve Dolayl1 Etkiler Modeli (Direct and Indirect Effects Model
of Text Comprehension [DIET]) ile biitiinlestirilip yeniden yapilandirilmistir. DIET
modeline gore dilsel ve biligsel beceriler, daha diisiik diizeyde becerilerin daha yiiksek
diizeyde beceriler i¢in gerekli oldugu hiyerarsik bir iliski i¢indedir. DIET modeline gore
sOylem becerileri, kelime bilgisi ve s6zdizimi bilgisi gibi temel s6zlii dil becerileri lizerine

insa edilse de iist diizey bilisler, arka plan bilgisi gibi daha fazla beceri ve bilgi
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gerektirdiklerinden temel sozlii dil becerilerinden ayri iist diizey yapilardir (Kim, 2016).
Bagka bir retorikle dinledigini anlama, sdylem diizeyinde bir beceridir ve bu nedenle
kelime bilgisi ve dilbilgisi gibi daha diisiik diizeydeki becerilerin yanmi1 sira metinler
arasinda onermeleri birbirine baglamak ve biitiinlestirmek i¢in gerekli olan daha yiiksek
diizeyli biligsel siireclerden (6rn., akil yiiriitme, ¢ikarim yapma, anlamayi izleme ve
perspektif alma) yararlanmaktadir (Florit ve digerleri, 2014; Kendeou ve digerleri, 2008;
Kim, 2015, 2016; Lepola ve digerleri, 2012; Strasser ve del Rio, 2014; Tompkins ve
digerleri, 2013).

Yapilandirma-biitiinlestirme modelini olusturan hiyerarsik yapilar, DIET
modelini olusturan hiyerarsik yapilar tarafindan desteklenmektedir. Ciinkii nitelikli bir
durum modelini olusturmak i¢in metin tabani bileseninden gelen onermeler, ¢ikarim
yapma, zihin kurami, anlamay:1 izleme gibi {ist diizey biligssel beceriler yoluyla
biitiinlestirilir. Calisma bellegi ve dikkat gibi temel bilissel beceriler ise herhangi bir
O0grenme gorevi icin temel becerilerdir. Dinledigini anlamanin ger¢eklesmesi metni
olusturan kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini bilmeden miimkiin olmamaktadir.
Dolayis1 ile kelime bilgisi ve dil bilgisi gibi temel dil becerileri de durum modeli
olusturmak i¢in 6nemlidir (Kim, 2016; Lepola ve digerleri, 2012). Sekil 6 incelendiginde,
ylizeysel bilesene, kelime bilgisi, dil bilgisi, ¢alisma bellegi ve dikkat becerileri etki
etmektedir. Bununla birlikte ylizeysel bilesene etki eden faktorler ayn1 zamanda dolayli
bir sekilde durum modeline de etki etmektedir. Metin tabanli bilesene ise ¢ikarim yapma,
anlamay1 izleme ve zihin kurami gibi list diizey bilissel beceriler etki etmektedir. Nitekim
durum bileseni, on bilgiler ve metin tiriiyle iliskili olarak dinledigini anlamanin
gerceklesmesine katki sunmaktadir. Sekil 6’da yer alan anlama modeli, dinledigini
anlamay1 olusturan bilissel bilesenler kapsaminda agiklanmigtir (Kim, 2016; Kim ve

Pilcher, 2017).

Oldukca karmasik bir zihinsel siire¢ olan dinledigini anlama becerisi (Bar-Kochva
ve digerleri, 2023) ile 6grencilerin akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde bir iligki
oldugu ve dinledigini anlamanin akademik basarinin 6nemli yordayicilarindan biri
oldugu yapilan c¢aligmalar sonucu ortaya konulmustur (Sahin ve Temizyiirek, 2019;
Ozbay ve Dasdz, 2019). Ayrica dinledigini anlama basarili bir okuma igin bir 6n kosuldur
(Kargin ve digerleri, 2017). Dinledigini anlamanin okuma becerisi kazanimi agisindan 6n
kosul niteliginde olmasi, insan beyninin ayni1 zihinsel yapiy1 paylagmasi ve anlamanin bu

iki beceriye dayali olmasi, okudugunu ve dinledigini anlama arasindaki iligkinin
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derinlemesine agiklanmasini gerektirmektedir. Dinledigini anlama ve okudugunu anlama

arasindaki iligkilerin aciklandig1 boliimde bu alt beceriler ayrintili olarak ele alinmistir.

10. Dinledigini Anlama ve Okudugunu Anlama Arasindaki Iliski

Dinledigini anlama ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskiyi hem
beyindeki anlama siiregcleri hem ortak bilissel beceriler hem de anlama modelleri
acisindan ele almadan 6nce bu iki beceri arasindaki birtakim farkliliklara dikkat ¢cekmek
onemlidir. Temelde anlamaya dayali olan dinleme ve okuma, girdi modeli agisindan
degerlendirildiginde bir¢cok ortak 6geyi barindirsa da farkli yonlere sahiptir (Hamzadayz,
2021). Ozellikle alt diizey islemlerde daha acik bir ifadeyle ses/harf, sdzciik, ciimle
algilama diizeylerinde farkliliklar bulunmaktadir. Dinleyicinin konusma hizina uyum
saglamakta yasadigi giicliik, onceki bilgilere geri donmenin sinirli olusu ve girdinin
gorsel degil de isitsel olmasi gibi s6zlii dilin kendine 6zgii 6zellikleri bu farkliliklarin
temelini olusturmaktadir (Kecik ve Uzun-Subasi, 2004). Bununla birlikte dinleyici,
konugsmacinin mimiklerinden anlam ¢ikarma, konusmaciyr bazi durumlarda
durdurabilme ve izin verildigi siirece soru sorma gibi avantajlara sahipken okuyucu,
durma, geri donme ve tekrar okuma gibi avantajlara sahiptir. Okudugunu anlamada gorsel
uyaranlar ne kadar 6nemliyse dinledigini anlamada da isitsel uyaranlar o kadar 6nemlidir
(Kaplan, 2004). Bayat (2021) da okuma ve dinleme arasindaki birtakim temel farklara
deginmistir. Bayat’a (2021) gore okumada girdi gorsel nitelikteyken dinlemede sessel
girdi yer almaktadir. Bu nedenle temel farkin sessel ve gorsel dil yapilarmin
coziimlenmesine dayandigi sdylenebilir. Bununla birlikte sesin gecici niteligi, okumada
yazinin duragan niteligiyle karsilastirildiginda dinlemenin neden daha gii¢ oldugu
sorusunun yanitlardan biri elde edilebilir. Konusan kisinin jest ve mimiklerinin ya da
baglamin yapisinin, sézlii girdinin anlamini bazen tiimiiyle degistirebilmesi s6z konusu

giicliigiin diger nedenlerinden biridir.

Anlamanin iki kaynagi olan dinleme ve okuma becerisi (Kiling ve digerleri, 2016)
farkli kaynaklardan beslenmektedir. Yukarida ifade edildigi gibi dinlemeyi harekete
geciren fiziksel uyaricilar okumadan farklidir. Bu baglamda dinleme ve okuma becerisine
yonelik birtakim varsayimlar ortaya atilmistir. Bu varsayimlardan biri bu iki becerinin
dilsel uyaranlar bakimindan farkli kaynaklardan beslendigi dolayisiyla okuma ve

dinlemenin gerektirdigi zihinsel siireglerin birbirinden farkli oldugu yoniindedir. Bu
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yaklasima "ikili anlama siireci" ad1 verilmektedir. Bu yaklagim, okumanin ve dinlemenin
farkli siirecler oldugunu savunmaktadir. Bu goriis, dinleme ve okumanin toplumsal
islevleri, uyarici tiirleri ve dilbilimsel yonlerden ayristigni ileri siirerek, anlama
siireclerinin tamamen aymi olmadigini vurgular. Bu anlayisa gore, bir birey okuma
konusunda yetkin ve hizli olsa dahi dinleme yoluyla anlama noktasinda yeterli diizeyde
olmayabilir. Bagka bir ifadeyle anlama icin gerekli uyaricilarin isitsel veya gorsel kanallar
araciligiyla saglanmasi nedeniyle dinleme ve okuma siireclerinin farkli zihinsel islemler
icerdigi ileri siiriilmektedir (Bulut, 2013). Ek olarak okudugunu ve dinledigini anlama
becerilerinin benzer unsurlar1 paylastiklarini kabul eden ancak kelime tanima becerisi
bakimindan farkli siirecleri kullandigini ifade eden arastirmacilar da mevcuttur (Samuels,

1987).

Yukarida ifade edilen tiim bu farklara ragmen bagdasiklik 6gelerini algilama,
metnin konusunu ve alt konular1 algilama, diinya bilgisini isletme, ¢ikarimda bulunma
gibi Ust diizey islemler agisindan iki edim arasinda bir benzerlik oldugu savunulmaktadir
(Kegik ve Uzun-Subasi, 2004). Sonugcta her iki beceri de zihnin anlama siireci ile ilgilidir
(Kaplan, 2004). Buradan hareketle ikinci bir yaklagim ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagima
gore uyarici sekli farkli olsa da bu iki becerinin dilin temel 6zelliklerinin ayn1 olmasindan
hareketle benzer siireglere sahip oldugudur (Arici ve Tagkin, 2019; Sticht, 1979; Yildirim
ve digerleri, 2010). Bu yaklasim, ortak anlama siireci (unitary comprehension process)
olarak adlandirilmaktadir. Bu goriise gore okuyucu dinledigini anlamada o kadar iyi
diizeydedir ki az bir ¢cabayla okudugunu ve dinledigini anlama arasinda herhangi bir fark
kalmaz. Bu baglamda okumay1 6grenmek ¢ocugun daha once 6grendigi dilsel isaretleri
yeniden 6grenmesinden baska bir siire¢ degildir. Hem okumada hem dinlemede dilsel
isaretler aynidir. En 6nemli fark sinir sistemini harekete geciren fiziksel uyaricilarda
yatmaktadir. Dinlemede, dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilari seslerin havada yayilmasiyla
sinir sistemi harekete gecerken; okumada, ayni dilsel isaretlerin fiziksel uyaricilar1 gorsel
isaretlerle olusturulur. Bu isaretler 151k yoluyla g6z tarafindan algilanip sinir sistemine
gecirilir. Dolayisi ile okumay1 6grenme, ¢ocuklarin 6nceden 6grendikleri dilsel isaretlerin
isitsel yansimalarint gorsel isaretlere doniistiirme siirecidir. Kisaca okudugunu ve
dinledigini anlama becerileri birbirlerine ¢ok benzeyen becerilerdir (Aytan, 2011; Ozbay,
2014; Yangin, 1999). Yildirim ve digerleri (2010) de dinleme ve okumanin kelime tanima
stirecleri acisindan farklilagtigini ancak temel dil mekanizmalariin ayni oldugunu 6ne

surmektedir.
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Insan zihnindeki anlama siireci beyinde gerceklesmektedir. Bu nedenle
dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasindaki iliski dilin beyindeki organizasyonu
acisindan da ele alinmalidir. Bu kapsamda 19. yiizyila kadar uzanan bir nérolinguistik
caligmalar yelpazesi oldugu bilinmektedir. 19. yiizyilda beynin bilissel fonksiyonlari
yerine getirirken hangi bolgelerinin aktif oldugu sorusu yanitin1 bulmugtur. 1861 yilinda
Fransiz Norolog Pierre Paul Broca ve 1874 yilinda Alman Norolog Carl Wernicke’nin
afazili insanlara yaptiklar1 otopsiler sonucu elde ettikleri bulgular bu alanin ilk ¢alismalar1
olarak kabul edilmektedir. Her iki bilim adaminin onciiliik ettigi ¢alismalarin sonucunda
dilin beyindeki islevleri i¢cin Broca ve Wenicke gibi 6zellesmis alanlar oldugu ortaya
¢ikarilmistir. Bu alanlar anlama ve anlatmayla dogrudan iliskilidir (Onan, 2005; Ozbay,

2014).

Anlama problemleri genellikle Wernicke alani ile iligkilendirilse de son yillarda
yapilan c¢alismalar, Broca alanlarinda lezyon olan hastalarin da anlamada giigliik
¢ekebildigi ortaya koymustur. Nitekim nérobilimsel aragtirmalar, dilin biligsel boyutlarini
aciklarken okuma islevinin, isitme merkezinin bulundugu beyin bdlgeleriyle Ortiistiiglinii
gostermektedir. Bu durum, algilama ve anlamlandirma siireglerinin temel bilesenleri olan
dinleme ve okuma becerilerinin, beyinde benzer mekanizmalar tarafindan yonetildigine

isaret etmektedir (Chermak ve Musiek, 1997, akt. Bulut, 2018).

Emiroglu ve Pinar’a (2013) gore de bu iki beceri birbirine benzeyen anlama
stireglerini icinde barindirmaktadir. Okuma, anlamanin ikinci basamagidir ve dinlemeden
sonra kazanilan bir goz etkinligidir. Okuma becerisinin kazanimi1 dinleme becerisine
baglhdir. Eger dinleme becerisinin kazanilmasinda bir problem varsa (fiziksel veya
zihinsel bir engel) cocugun okuma becerisi kazanmasi olduk¢a zor olacaktir. Bu agidan
da dinleme becerisi ile okuma becerisi arasinda siki bir bag oldugu ifade edilebilir (Arici
ve Tagkin, 2019). Ek olarak dinlenilen ve okunan kavramlarin zihinde olusturdugu anlam
aynidir. Okuma ve dinleme becerisinin anlamanin kaynagi olmasi bu iki becerinin bir
birine benzeyen bagka bir yoniidiir. Ortaya atilan ortak anlama siirecine iliskin bilgiler ve
dinledigini anlamanin diger dil becerilerine etkileri ¢agdas okuma modellerinin
sekillenmesinde ve bu modellerle iliskili olarak genis bir teorik ve ampirik ¢ergevenin

olusmasina zemin hazirlanmistir (Bulut, 2018).

Son 30 yilda yapilan g¢alismalar dinledigini anlama ve okudugunu anlama
arasindaki yiiksek diizeydeki iligkiyi ortaya koymustur (Cain ve digerleri, 2000; Diakidoy
ve digerleri, 2005; Protopapas ve digerleri, 2012; Tilstra ve digerleri, 2009). Ek olarak
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yine bir¢ok ¢aligmada dinledigini anlamanin okudugunu anlamanin en 6nemli yordayicisi
oldugu goriilmektedir (Babayigit, 2015; Babayigit ve digerleri, 2021; Catts ve digerleri,
2005; Vellutino ve digerleri, 2007; Verhoeven ve van Leeuwe, 2008). Dinledigini anlama
becerisinin okudugunu anlama becerisi tizerindeki etkisi ilkokul doneminin baslarindan
itibaren artmaktadir (Curtis, 1980; Gough ve digerleri, 1996; Tilstra ve digerleri, 2009).
Bagka bir ifadeyle kelime tanima becerisinin okudugunu anlama iizerindeki etkisi okulun
ilk yillarinda ¢ocuklar i¢in daha biiyiik olma egilimindedir. Ancak ¢ocuklar kelime tanima
becerisi noktasinda otomatiklestikce (LaBerge ve Samuels, 1974) dinledigini anlama ve
okudugunu anlama becerileri arasindaki iliski artmaktadir (Adlof ve digerleri, 2006;
Florit ve Cain, 2011; Hoover ve Gough, 1990; Kim ve Wagner, 2015; Kim, 2023; Wolf
ve digerleri, 2019). Bu noktada Catts ve digerlerinin (2005) yaptiklar1 ¢alisma ufuk
acicidir. Catts ve digerleri (2005), ikinci, dordiincii ve sekizinci sinif dgrencileri ile
kelime tanima ve dinledigini anlamanin okudugunu anlama iizerindeki bagimsiz ve ortak
etkilerini belirlemek amaciyla hiyerarsik regresyon analizi kullanarak yaptiklart
calismanin sonucunda; kelime tanima ve dinledigini anlama Ol¢limleri, birlikte ele
alindiginda tiim sinif diizeylerinde okudugunu anlamadaki varyansin biiyiik bir kismini
acikladig goriilmistiir. Ancak her bir becerinin bagimsiz katkisi siif seviyesine gore
farklilik gdstermistir. Kelime tanimanin agiklayabildigi varyans, ikinci sinifta %27 iken
dordiincii sinifta %13'e, sekizinci sinifta ise %2'ye diismiistiir. Buna karsilik, dinledigini
anlamanin agiklayabildigi varyans orani ikinci sinifta %9, dordiincii sinifta %21 ve
sekizinci smifta %36 olarak hesaplanmistir. Baska bir ¢alismada (Adlof ve digerleri,
20006) ise sekizinci smifta okudugunu anlama becerisindeki varyansin tiimii dinledigini

anlama faktorii tarafindan aciklanabilmistir.

Buradan hareketle dinledigini anlamanin okudugunu anlama ile esdeger bir
sOylem becerisi oldugu ve dinledigini anlama ile okudugunu anlama arasindaki tek farkin
metinlerin sézlii veya yazili olmasi oldugu ifade edilebilir (Hoover ve Gough, 1990; Kim,
2015). Emiroglu ve Pmar’a (2013) gore de okuyucu dinledigini anlama becerisi
kazandiginda biraz ¢aba ve dikkat ile bu iki beceri arasinda higbir fark kalmamaktadir.
Bu durum, dinledigini anlamanin, okudugunu anlamada yer alan kelime tanima siirecleri
disinda okudugunu anlama ile ayn1 karmasik yapilandirma ve biitiinlestirme (van Dijk ve
Kintsch, 1983) siireclerini icerdigi anlamina gelmektedir (Kim, 2023). Kisaca dinledigini
anlama (dilsel anlama) ve okudugunu anlamanin, birinin konusma yoluyla, digerinin ise

yazili olarak elde edilmesi disinda temelde ayni oldugunu kabul edilmistir (Aric1 ve
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Taskin, 2019; Hoover, 2023; Yildirnm ve digerleri, 2010). Bu kabul, temelde bu
arastirmanin da kuramsal temelini olusturan Okumaya Iliskin Basit Anlayis Teorisi’ne

(Simple View of Reading [SVR]) (Gough ve Tunmer, 1986) kaynak olusturmustur.

Sekil 7. Okumaya Iliskin Basit Anlayis (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough,
1990)

SVR, okudugunu anlama i¢in iki temel beceri olarak dinledigini anlama ve kelime
tanima becerilerinin iligkilerini ve okudugunu anlama iizerindeki etkisini
vurgulamaktadir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). SVR’ye gore
okudugunu anlama, dinledigini anlama (dilsel anlama) ve kelime tanima becerilerinin bir
tiriiniidiir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). SVR'nin temel argiimant,
okudugunu anlamanin kelime tanima ve dilsel anlama siire¢lerini igerdigidir. Bu nedenle,
kelime tanima (kod ¢6zme/¢oziimleme) (KT) ve dilsel anlama (dinledigini anlama) (DA),
okudugunu anlamaya (OA = KT x DA) katkida bulunan iki temel beceridir ve hicbiri tek
basina yeterli degildir (Gough ve Tunmer, 1986; Hoover ve Gough, 1990). Bu formiildeki
oransal iliski (carpim ile gosterilmistir; KT x DA), hem kelime tanimanin hem de dilsel
anlamanin ayr1 ayr1 gerekli oldugunu gostermektedir. Ciinkii kelime tanimada veya
dinledigini anlamada 0, okudugunu anlamada 0 ile sonu¢lanmaktadir (Kim, 2023a).
Dahas1 okuyucularin, bu iki temel beceride ortalamanin iizerinde olmalar1 bile yeterli
degildir (Hoover, 2023). Ornegin, dinledigini anlama becerisi 0.60 ve kelime tanima
becerisi 0.70 olan bir 6grencinin okudugunu anlama becerisinin 0.42 diizeyinde olacagi
ongoriilmektedir. Ancak bu diizey, iyi bir okudugunu anlama performansi i¢in yetersiz

kabul edilmektedir.

Bu iki becerinin okudugunu anlama becerisine yaptiklar1 benzersiz katkilar ilgili
calismalar tarafindan ortaya konulmustur (Catts ve digerleri, 2005; Chen ve Vellutino,
1997; Cutting ve Scarborough, 2006; Hoover, 2023; Tunmer ve Chapman, 2012). Bu
teoride dinledigini anlama, yukarida da ifade edildigi gibi konusmada temsil edilen

dilbilimsel soylemden gercek ve cikarimsal anlam ¢ikarma ve olusturma yetenegidir.
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Kelime tanima, zihinsel sozliikte yer alan uygun kelime anlamlarma etkili bir sekilde
erismek i¢in basili kelimeleri dogru ve hizli bir sekilde tanima yetenegi iken okudugunu
anlama yazili olarak temsil edilen dilbilimsel sdylemden gercek ve ¢ikarimsal anlam
cikarma ve olusturma yetenegidir. Bu tanimlardan da teorinin dinledigini ve okudugunu
anlamayi, elde edilen kaynaklar disinda es deger beceriler olarak kavramsallagtirdigini

sOylemek miimkiindiir.

Bu kuramsal yaklasim, Ispanyolca, Cince, ingilizce, Yunanca, Korece ve Fince
gibi bir¢ok dil ve yazi sisteminde test edilmistir. Elde edilen bulgular, teorinin 6ne
stirdiigli iliskisel yapilarin erken ¢ocukluk doneminden itibaren okuma becerisini
aciklamada yeterli oldugunu ortaya koymustur (Florit ve Cain, 2011; Foorman ve
digerleri, 2015; Joshi ve digerleri, 2012; Kendeou ve digerleri, 2009; Kendeou ve
digerleri, 2013; Kim, 2017; Kim ve digerleri, 2014; Lee ve Wheldall, 2009; Tunmer ve
Hoover, 1992; Vellutino ve digerleri, 2007). Ozellikle yapisal esitlik modellemesi (YEM)
kullanilarak ve ilkokulda 6grenim gdérmekte olan c¢ocuklar ile yiiriitiilen ¢alismalar,
kelime tanima ve dinledigini anlama degiskenlerinin, okudugunu anlamadaki varyansin
biiylik ¢ogunlugunu agikladigini gostermistir (Foorman ve digerleri, 2015; Hoover, 2023;
Kim, 2015; 2020a; Kim ve Wagner, 2015). SVR kurami, ¢ocuklarin okudugunu anlama
siireclerini en 1iyi agiklayan yapilardan biri olarak ifade edilmekte ve bircok kuramsal
okuma modelinin de temelini olusturmaktadir. Tiirk¢e baglaminda bu teoriyi esas alan
bazi caligmalarin (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Durgunoglu, 2006; Durgunoglu ve
Oney, 1999; Yildiz ve digerleri, 2019) yapildig1 da gériilmektedir (Gok ve Yildirim,
2022). Bu okuma modeli hem 0Ogrencilerin okuma becerisine iliskin bireysel
farkliliklarin1 agiklamakta (Hogan ve digerleri, 2014) hem de okuma giicliiklerinin
(disleksi, hiperleksi vb.) tespitinde arastirmacilara ve Ogretmenlere yol gosterici
olmaktadir (Kargin ve digerleri, 2023; Kelso ve digerleri, 2022; McClurg, 2022; Wagner
ve digerleri, 2021).

Literatiirde bu teori temelinde yiiriitiilen ¢alismalar1 yakindan incelemek daha
ayrintili bir bakis saglayacaktir. Bu baglamda yapilan ¢aligmalar arasinda, iki alt bilesen
(kelime tanima ve dinledigini anlama) tarafindan okudugunu anlamada agiklanan toplam
varyans miktari, genellikle %50 ila %90 arasinda degismektedir ve daha yliksek miktarlar
genellikle gozlenen degiskenler yerine gizil degiskenler kullanilan arastirmalarla
iligkilidir. Birkag¢ ¢alisma, iki SVR alt bileseninin, okudugunu anlamadaki neredeyse tiim

varyanst agikladigini bulmustur (Lonigan ve digerleri, 2018; Research Consortium ve
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Chui, 2018). SVR, diller ve yaz sistemleri ile birinci ve ikinci dili (L1 ve L2) 6grenenler
arasinda da giiclii bir sekilde desteklenmektedir (Florit ve Cain, 2011; Kim, 2022).

Gergekten de kelime tanima ve dilsel anlama, okudugunu anlamanin iki giiclii
yordayicisidir ve yapilar ¢ok az 6l¢lim hatasiyla oOl¢iildiigiinde (6rn., gizil degiskenler
kullanilarak) okudugunu anlamadaki varyansin biiyiik ¢ogunlugunu agiklamaktadir. Bu
odakta Kim (2017), kelime tanima ve dinledigini anlamanin (s6zlii metinleri anlama),
ikinci smiftaki Ingilizce konusan &grenciler i¢in okudugunu anlamadaki varyansin
%100'inii agikladigin1 bulmustur. Korece konusan cocuklar (Kim, 2015), Norvegce
konusan ¢ocuklar (Hjetland ve digerleri, 2019) ve Rumence konusan ¢ocuklar (Dolean
ve digerleri, 2021) i¢in de benzer bulgular bildirilmistir. Tiirk¢ede ise Kargin ve digerleri
(2017) tarafindan okul 6ncesi donemde sahip olunan dinledigini anlama becerisinin
ilkokul birinci smiftaki okudugunu anlama iizerindeki yordayiciligini incelemek
amaciyla yapilan ¢aligmanin sonucunda okudugunu anlama performansinin %25’inin
erken donemde sahip olunan dinledigini anlama becerisi ile agiklanabilecegi goriilmiistiir.
Bu calismada yordama giiciiniin uluslararas1 literatiire gore daha diisiik diizeyde
Olciilmesinin birka¢ nedeni olabilir. Bunlardan biri érneklemin 52 ¢ocukla sinirli olmasi
ve dinledigini anlama becerisi testinin diigiik giivenirligi olabilir (KR-20=.67). Digeri ise
dinledigini anlamaya etki eden bilesen becerilerin bu caligmaya dahil edilmemis
olmasidir. Bununla birlikte Tiirk¢ede bu teori temelinde yiiriitiilen bir¢ok ¢alisma oldugu
da goriilmektedir (Babayigit ve Stainthorp, 2011; Durgunoglu, 2006; Yildiz ve digerleri,
2019).

Anlamay1 etkileyen becerilere, siireclere ve degiskenlere 1s1k tutan modellerin
basinda SVR gelse de ¢esitli okuma ve anlama modelleri de bulunmaktadir. Bu modeller
anlama stirecinde farkli degiskenlerin etkili oldugu yoniinde perspektifler ortaya
koymaktadir. Bunlardan bazilarinin SVR’nin kapsadigi ana degiskenlere (dinledigini
anlama ve kelime tanima) iligkin biligsel alt becerileri kapsayan modeller oldugu dikkat
cekmektedir (Gok ve Yildirim, 2022). Genisletilmis Tam Okuma Modeli (Extended
Complete View of Reading [ECVR], Snow, 2018), DIER (Kim, 2017; Kim, 2020a; Kim,
2020b), Okumaya Iliskin Aktif Gériis (Active View of Reading, Duke ve Cartwright,
2021), Okumaya Iliskin Bilesen Modeli (The Component Model of Reading, Joshi ve
Aaaron, 2000), Okuma Halati Modeli (The Rope Model, Scarborough, 2001), Tam
Okuma Modeli (Complete View of Reading [CRV’i], Francis ve digerleri, 2018) bu

modeller arasinda yer almaktadir (Yildirim ve digerleri, 2023). Tim bu okuma
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modellerinde SVR’nin 6nemli iki bileseninden biri olan dinledigini anlama 6nemle
vurgulanmistir. Bu modellerde dinledigini anlama, 6zellikle okuma gelisiminde temel bir
beceri olarak vurgulanmakta ve okudugunu anlamay1 dogrudan etkileyen bir unsur olarak
kabul edilmektedir (Kim ve Pilcher, 2016; Kim ve Petscher, 2021; Taboada-Barber ve
digerleri, 2021).

Ayrica bu modellerin karmagikligi ve ¢cok degiskenli ve bilesenli yapilari onlarin
tamaminin ampirik olarak kanitlanmasimin éniine ge¢mistir (Orn., Okumaya iliskin Aktif
Goriig, Duke ve Cartwright, 2021). Ancak bu ¢ok bilesenli modellerden bazilar1 ampirik
olarak da kamitlanmis goériinmektedir. Bunlardan biri Okumaya Iliskin Dogrudan ve
Dolayli Etkiler Modelidir (Kim, 2017; Kim, 2020a; Kim, 2020b). Bu model, SVR
(Hoover ve Gough, 1990), tiggen modeli (Adams, 1990), yapilandirma-biitiinlestirme
modeli (Kintsch, 1988), okuma sistemleri gercevesi (Perfetti ve Stafura, 2014) ve
otomatiklesme teorisi (LaBerge ve Samuels, 1974) gibi etkili teorik modeller iizerine inga
edilen ve bunlari tek bir birlestirici modele entegre eden biitiinlestirici teorik bir modeldir

(Kim, 2022).

Sekil 8. Okumaya Iliskin Dogrudan ve Dolayl Etkiler Modeli (Kim, 2020)
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Sekil 8 incelendiginde, dinledigini anlamanin basit bir beceri olmamakla birlikte
dilsel ve bilissel beceriler tarafindan desteklendigi goriilmektedir (Florit ve digerleri,
2011, 2014; Kendeou ve digerleri, 2008; Kim, 2015; Kim ve Phillips, 2014; Lepola ve
digerleri, 2020; Tompkins ve digerleri, 2013). Dinledigini anlama karmasik bir bilissel

etkinliktir. Dilsel temel beceriler (6rn., kelime bilgisi) gerekli olsa da iyi diizeyde bir
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dinledigini anlama becerisi i¢in yeterli degildir (Kim ve Phillips, 2014). SVR bize basit
ve anlagilir bir bakis saglamaktadir. Oysa okudugunu anlama iizerine yapilan ¢aligsmalar
(Kim, 2015, 2016, 2017, 2020c, 2020d; Kim ve Phillips, 2014; Pelletier ve Beatty, 2015)
okudugunu anlamanin kelime tanima ve dinledigini anlama becerilerinin yani sira
yiriitiicli islevler, goreve 6zgii siirecler, akict okuma, sosyal-biligsel faktorler ve 6n

bilgiler gibi birgok faktdrden etkilendigini ortaya koymustur.

Hudson ve digerleri (2016), kelime bilgisinin ve sdzdizimi bilgisinin dinledigini
anlama becerisinin bilesen becerileri oldugunu vurgulamaktadir. Wolf ve digerleri (2019)
ise kelime bilgisinin (Cain ve Oakhill, 2014; Florit ve digerleri, 2011; Hagtvet, 2003;
Tompkins ve digerleri, 2013), sozel kisa siireli bellegin ve sozel ¢alisma belleginin (Florit
ve digerleri, 2009; Potocki ve digerleri, 2013; Tighe ve digerleri, 2015) dinledigini
anlama becerisine katkida bulundugunu ifade etmistir. Kim’in (2020d) yiiriittiigii daha
kapsamli bir ¢alismada kelime bilgisi, dil bilgisi, akil yiiriitme, ¢ikarim yapma, zihin
kurami, amag (hedef) belirleme, anlamay1 izleme gibi iist diizey bilislerin yan1 sira 6n
bilgiler, metin okuma akicilig1 ve sosyal duyugsal faktorlerin de dinledigini anlamaya
katki sundugu sonucuna ulasilmistir (bkz., DIER). Baska bir sdylemle fonolojik
(sesbilgisel) farkindalik, imla (yazim) farkindaligi ve morfolojik (sekil-bigimsel)
farkindalik, kelime tanima becerisine katkida bulunurken; kelime bilgisi, dil bilgisi, st
diizey bilissel beceriler ve diizenlemeler ve arka plan bilgisi dinledigini anlamaya katkida
bulunmaktadir. Sekil-bi¢cimsel farkindaligin ve fonolojik farkindaligin kelime bilgisine
etkisi de gdzden kacirilmamalidir. Genel bilissel beceriler veya yiiriitiicii islevler ise hem
kelime tanima hem de dinledigini anlama becerisine katkida bulunmaktadir. DIER, bu
becerilerin hiyerarsik, dinamik ve etkilesimli iliskilere sahip oldugu varsayimindan

hareketle olusturulmustur (Kim, 2020b, 2020c).

Okumaya iliskin dogrudan ve dolayl: etkiler modelindeki hiyerarsik iligkiler bir
yap1 metaforuyla ele alindiginda; kelime tanima ve dinledigini anlama, bu yapinin ¢atisin
olustururken, metin okuma akiciligi; kelime tanima, dinledigini anlama ve okudugunu
anlama arasinda koprii islevi gormektedir. Kelime tanima; imla (yazim), fonolojik
farkindalik ve morfolojik farkindalik temeli iizerine insa edilirken, dinledigini anlama;
ist diizey bilisler ve diizenlemeler, kelime bilgisi ve dil bilgisi temeli {izerine insa
edilmektedir. Temelde ise alan-genel bilisler veya yiiriitiicii islevler vardir. On bilgiler,
anlama ve ilgili becerilerle yakindan etkilesime girerken sosyal duygusal faktorler,

okuma becerileriyle (kelime tanima, akict metin okuma ve okudugunu anlama) yakindan



68

etkilesime girmektedir (Kim, 2023a). Bu baglamda Kim ve Phillips’in (2014) sozlii dili
anlamanin/sdylem diizeyinde dili anlamanin (yani dinledigini anlamanin) bilissel
bilesenlerini ortaya ¢ikarmayir amaglayan ve 156 diisiik SED’e sahip ¢ocuk ile
yuriittiikkleri ¢aligsmalarinda; engelleyici kontrol, zihin kurami ve anlamay1 izlemenin,
kelime bilgisi ve yas degiskenlerinin etkisinin otesinde dinledigini anlama ile olan
iligkileri incelenmistir. Yapisal esitlik modeli araciligiyla yapilan analizin sonuglari, {i¢
biligsel becerinin, kelime bilgisi ve yas hesaba katildiktan sonra dinledigini anlama ile
pozitif olarak iligkili oldugunu gostermistir. Ek olarak, engelleyici kontroliin dinledigini
anlama ile dogrudan bir iliskisi oldugu ortaya konulmustur. Bu ¢alismadaki yordayicilar,

dinledigini anlamada biiylik miktarda toplam varyans1 (%82) aciklamistir.

Wolfgramm ve digerlerinin (2016) 345 Isvecli altinct smmf &grencisiyle
dinledigini anlamanin yordayicilarini belirlemek amaciyla yaptiklart calismada ise
dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasinda (.86) yiiksek diizeyde ve pozitif bir
iligki bulunurken, bagimsiz degiskenler olan dikkat, kisa siireli bellek, kelime bilgisi ve
akademik benlik kavraminin dinledigini anlamadaki varyansin %84’linii, okudugunu
anlamadaki varyansin %88’ini agikladig: tespit edilmistir. Yine Gottardo ve digerlerinin
(2018) dinledigini anlamanin bilesen becerilerinin okudugunu anlamaya etkisini ortaya
cikarmay1 amagladiklar1 ve Ingilizce konusan 9 ila 13 yas ¢ocuklariyla yiiriittiikleri
calismada, dinledigini anlamanin bilesen becerileri olarak kelime bilgisi, morfolojik
farkindalik ve sozdizimsel bilgi test edilmis; bu ii¢ becerinin de okudugunu anlamaya

katkis1 oldugu ortaya konulmustur.

DIER’1 olusturan tiim bilesen beceriler dinledigini anlamaya dogrudan katkida
bulunmaz. Bunun yerine yakinsak beceriler dinledigini anlama ile dogrudan iliskilere
sahipken 1raksak beceriler yakinsak becerileri destekler ve yakinsak beceriler araciligiyla
dinledigini anlama ile dolayli iliskilere sahiptir. Daha ag¢ik bir anlatimla; dinledigini
anlama, ¢ikarim yapma, perspektif alma, akil yliriitme ve anlama izleme gibi yiiksek
diizeyli biligsel beceriler tarafindan desteklenmekte; bu yiiksek diizeyli biligsel beceriler
de kelime bilgisi ve dil bilgisi gibi temel sozlii dil becerileri tarafindan desteklenmektedir
(Kim, 2016). DIER’i olusturan bilesen becerilerin birbirleri lizerindeki dolayl etkileri
yapilan bir¢ok calisma (Cho, 2023; Kim, 2017, 2020a, 2020c, 2020d; 2023b) ile ampirik

olarak kanitlanmstir.

Sonug olarak son otuz yilda yapilan genis arastirma yelpazesi dikkat, ¢aligma

bellegi, kelime bilgisi, dil bilgisi, ¢ikarim yapma, zihin kurami, anlamayi izleme
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becerilerinin ve on bilgilerin dinledigini anlama siirecinde 6nemli oldugunu ortaya
koymustur (Florit ve digerleri, 2014; Kim, 2016; Kim, 2023a; Kim ve Phillips, 2014;
Strasser ve del Rio, 2014). Kisaca hem kelime tanima hem de dinledigini anlama, kendi
alt becerileriyle (sesbilgisel farkindalik, sekil-bicimsel farkindalik, hizli otomatik
isimlendirme, ortografik farkindalik, anlamay1 izleme, zihin kurami/¢ikarim yapma,
calisma bellegi, dikkat, kelime hazinesi, dil bilgisi vb.) desteklenmektedir (Kim, 2020d,
akt. Gok ve Yildirim, 2023). Bireyin dinledigini anlama becerisinde basarili olabilmesi
icin temelde sozlii dili anlama becerisi kapsaminda degerlendirilen kelime bilgisi,
sozdizimsel bilgi ve bicimbirimsel farkindalik becerileri agisindan belirli bir yetkinlige
ulagsmast gerekmektedir. Cocuklarin bu becerileri erken donemde kazanmasi ileriki

donemlerde okuma ve okudugunu anlama becerilerine de olumlu katki sunmaktadir

(Hamzaday1, 2021).

Ozetle okuma ve dinleme becerileri paranm iki yiizii gibidir (Kaplan, 2004).
Okudugunu ve dinledigini anlama i¢in fiziksel girdinin farkli oldugu ancak anlama
noktasinda iki es boyutu olusturduklari sdylenebilir. Ozellikle kelime tanima becerisi
kapsaminda olusturulan miidahale programlar1 ve degerlendirmeler son on yilda
pedagojinin odak noktast olmustur. Kod ¢6zmedeki zorluklarin altinda yatan faktorleri
anlamak i¢in ¢ok sayida aragtirma yluriitiilmistiir. Giiniimiizde, kod ¢6zme zorluklar
baglaminda etkili miidahale programlari olusturmak icin kapsamli bir literatiir
bulunmaktadir. Ancak dinledigini anlama, kod ¢6zmeye (kelime tanima) oranla daha az
ilgi gdérmiistiir. Ozellikle yetersiz dinledigini anlama becerisi nedeniyle zayif okudugunu
anlama becerisine sahip ¢ocuklarin sayisi giderek artmaktadir (Hogan ve digerleri, 2014).
Bu noktada dinleme becerisinde de okuma becerisinde oldugu gibi, bir tiir “Matthew
Etkisi’nin (Cain & Oakhill, 2011; Stanovich, 1986) goriildiigli sdylenebilir. Bagka bir
sOylemle dinleme becerisi yiiksek diizeyde olan ¢ocuklarin dinleme etkinliklerine daha
fazla zaman ayirdiklar1 aksine dinleme becerisi diisiik diizeyde olan ¢ocuklarin ise bu tiir

faaliyetlerden kacgindiklar ifade edilebilir.

Teorik modeller, dilbilim, nérodilbilim ve psikodilbilim ¢ercevesinde yapilan
calismalarin 1s181inda dinledigini anlama becerini olusturan biligsel beceriler asagida

sunulmustur.
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11. Dinledigini Anlama Becerisini Etkileyen Bilissel Bilesenler

Bu baglik altinda dinledigini anlama becerisi ile iliskili biligsel beceriler ilgili

literatiir incelenerek ortaya konulmustur.

11.1. Cikarim Yapma

Anlama becerisi (anlam kurma/olusturma), bireylerin yasaminda hem bireysel
hem de toplumsal diizeyde énemli bir rol oynamaktadir. Anlama becerisi ise yukarida
ifade edildigi gibi okudugunu ve dinledigini anlama olarak siniflandirilmaktadir. Bu iki
beceri hem alt diizey hem de iist diizey bilesen beceriler noktasinda ortaklasmaktadir. Bu
bilesen becerilerden biri de ¢ikarim becerisidir (Cromley ve Avezedo, 2007; Kim, 2017,
Kim ve Philips, 2014; Lepola ve digerleri, 2012). Ciinkii hem okuyucular hem de
dinleyiciler metinleri anlamaya c¢alisirken temel dil becerilerinin (kelime bilgisi, dil
bilgisi) 6tesinde farkli beceriler kullanmaya ihtiya¢c duymaktadir. Alanyazinda iist diizey
dil becerilerinden biri olarak isaret edilen ¢ikarim yapma (Kocaarslan, 2019) bir kaynagin
tam olarak ne sdyledigini anlamak, ne demek istedigini ortaya koymak ve fikirler arasinda
baglant1 kurmak icin dnemlidir. Bu siire¢ yukarida yapilandirma-biitiinlestirme modeli
(Kintch, 1988) baglaminda ayrintili bir sekilde aciklanmistir. Burada ise bu modele

cikarim yapma becerisi ¢ergevesinde kisaca deginilmistir.

Bu modele gore birey, anlama siirecinde metnin zihninde bir temsilini olusturur.
Bu zihinsel temsilin ii¢ ana bileseni bulunmaktadir. Bunlar; yiizeysel bilesen, metin
tabanli bilesen ve durum bilesenidir. Yiizeysel bilesen, kelimelerin ve ciimlelerin
dogrudan anlamlariyla ilgilidir. Metin tabanh bilesen ise metindeki Ortiik anlamlara
deginmeden, metinden ¢ikarilan anlami ifade eder. Durum bileseni ise bireyin, kendi 6n
bilgilerini metinden edindigi bilgilerle uyumlu hale getirdigi kistmdir (Osterholm, 2007,
akt. Seckin ve digerleri, 2011). Yapilandirma-biitiinlestirme (Kintch, 1988) modeline
gore birey, anlam kurmak icin tutarlt bir zihinsel temsil olustururken durum modelini
kullanir (Perfetti ve Stafura, 2014; van Dijk ve Kintsch, 1983). Bu modelde, metinden
edinilen bilgilerle ¢esitli onermeler olusturulur ve ¢ikarim yapma becerisi, bu 6nermelerin
biitiinlestirilmesine katki saglar (Kim ve Phillips, 2014). Ozellikle bireylerin, durum
modeli gelistirme siirecinde (Kintsch ve van Dijk, 1978) ¢ikarim yapma becerisi oldukca
onemlidir. Ciinkii bu beceri, fikirleri birbirine baglamak ve dogrudan ifade edilmeyen

detaylar1 agiga ¢ikarmak i¢in gereklidir (Cain ve Oakhill, 1999). Anlamada giicliik
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yasayan ¢ocuklar metnin eksik bir zihinsel temsiline ulagsmaktadirlar. Bagka bir ifadeyle,
bu ¢cocuklar metindeki bilgileri entegre etseler dahi metnin biitiinciil ve tutarli bir modelini

olusturmakta zorlanmaktadirlar (Cain ve digerleri, 2001).

Cikarim, “On bilgilerden yararlanarak metindeki eksik bilgileri belirleme becerisi
olarak” tanimlanmaktadir (Kim ve Pilcher, 2016, s. 12). McKoon ve Ratcliff (1992, s.
440) ise ¢tkarimi “bir metinde agik¢a belirtilmeyen herhangi bir bilgi parcasini ortaya
cikarabilme becerisi” olarak tanimlamistir. Kisaca ¢ikarim, "satir aralarini okumak"
(Basaraba ve digerleri, 2013, s. 354) olarak da ifade edilmistir. Cikarim yapilirken,
metindeki Ortiik bilgiye odaklanildigi yoniinde bir anlayis olsa da ¢ikarim yapma,
metindeki agik bilgilerin anlasilmasinda da kullanilan bir beceridir (Bayat ve Cetinkaya,
2020, akt. Yildirim ve Gok, 2024a). Cikarim yapmanin bu gibi farkli yonleri onun gesitli
taksonomiler ile agiklanmasina neden olmustur. Bu baglamda bir¢ok arastirmaci (Baker
ve Stein, 1981; Chikalanga, 1992; Harris ve Monaco, 1978; Nicholas ve Trabasso, 1980)
cikarim yapma becerisini iki ya da daha fazla boyutta ele alan taksonomiler ortaya
koymustur. Ancak yapilan ¢alismalarda siklikla ¢ikarim farkli kavramlar altinda olsa da
iki boyutta ele alinmig ve acgiklanmistir. Graesser ve digerleri (1994), bu boyutlar1 yerel
ve biitiinciil (global/kiiresel) ¢ikarimlar seklinde siniflamistir. Baker ve Stein (1981) ise
bu ayrimi metin baglantili ve bosluk doldurucu ¢ikarimlar olarak adlandirmis, Harris ve
Monaco (1978) da Onermeye dayali ve pragmatik (edimsel) c¢ikarimlar olarak
tanimlamistir. Metne dayali, yerel ve onermesel ¢ikarimlarin ortak ozelligi, metinde
mevcut olan bilgilerin biitiinlestirilmesi yoluyla elde edilmeleridir. Buna karsilik, metne
dayali olmayan, biitiinciil ve pragmatik ¢ikarimlar ise metindeki bilgilerin bireyin 6n
bilgileri ile birlesmesi ve etkilesime girmesi sonucunda olusturulmaktadir (Yildirim ve
Gok, 2024a). Bu calismada, bazi arastirmacilarin edimsel ¢ikarim olarak tanimladig:
(Graesser ve Clark, 1985) ve on bilgilerden yola ¢ikarak ¢ikarim yapma becerisi olarak
nitelendirilen (Elbro, 2018) bilgiye dayali c¢ikarim (knowledge-based inference)

terminolojisi tercih edilmistir.

Cikarim yapma siirecinde 6grenci, metinde agikca yer alan bilgilerden hareketle
bir ¢ikarimda bulunabilir ya da metindeki bilgiler ile uzun siireli belleginde yer alan bilgi
ve kavramlari biitiinlestirme yoluyla 6rtiik bilgilere ulasabilir (Ozbay ve Ozdemir, 2012).
Bu siire¢ hem okudugunu hem de dinledigini anlama becerilerini kapsamaktadir. Anlama
becerileri baglaminda gerceklestirilen ulusal ve uluslararasi arastirmalar, ¢ikarim yapma

becerisini bir degisken olarak ele almis ve bu becerinin s6z konusu iki temel beceri
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(okudugunu ve dinledigini anlama) ile iligkisini ve iizerlerindeki etkisini ortaya
koymustur (Algiil ve Bozkurt, 2021; Bayat ve Cetinkaya, 2020; Collins ve digerleri,
2017, Florit ve digerleri, 2011; Kim, 2016; Kim, 2020a; 2020b; Lepola ve digerleri, 2012;
Oakhill, 1982). Ornegin, Kim’in (2016) birinci sinif diizeyindeki 201 Sgrenci ile
gerceklestirdigi ¢alismada, dinledigini anlama becerisini olusturan biligsel bilesenler
incelenmistir. Yapisal esitlik modellemesi sonuclarina gore, dinledigini anlama becerisi
dogrudan calisma bellegi, dilbilgisi becerisi, ¢ikarim yapma ve zihin kurami tarafindan;
dolayl olarak ise dikkat, kelime bilgisi ve anlamay1 izleme yoluyla yordanmistir. Bu
calismada ele aliman dilsel ve biligsel degiskenler, dinledigini anlamadaki toplam

varyansin biiyiik bir kismini (%85) agiklamistir.

Ulusal ¢alismalarin sonuglar1 da uluslararasi arastirmalarla ortiismektedir. Bayat
ve Cetinkaya’nin (2020) 117 besinci ve altinc1 sinif 6grencisi ile yiiriittiikleri ¢aligmada,
Ogrencilerin ¢ikarim yapma becerileri ile okudugunu anlama becerileri arasinda orta
diizeyde bir iligki oldugu belirlenmistir. Farkli bir a¢idan ¢ikarim yapma becerisi ile
anlama arasindaki iligki yasla birlikte artmaktadir (Kendeou ve digerleri, 2008; Oakhill,
1984). Yapilan son arastirmalar da ¢ikarim yapmanin o6zellikle dinledigini anlama ile
iligkili oldugunu ve ¢ikarim yapmanin dinledigini anlamayi etkileyen becerilerden biri
oldugunu gostermektedir (Kendeou ve digerleri, 2008; Kim ve Philips, 2014; Lepola ve
digerleri, 2012; Tompkins ve digerleri, 2013).

11.2. Zihin Kuram (Perspektif Alma)

Zihin kurami, ¢ikarim yapma ve anlamay1 izleme becerileri gibi iist diizey biligsel bir
beceridir (Kim, 2015). Bu becerinin ilk olarak Premach ve Woodruff (1978) tarafindan
ortaya atildig1 ifade edilmektedir (Altintas, 2014; Kilig-Tiili, 2020). Zihin kurami, bireyin
baskalarmin zihinsel durumlarini (6rn., diisiincelerini, duygularini, inanglarini ve
niyetlerini) anlama ve bu zihinsel durumlara dayali olarak onlarin davraniglarini 5ngérme
ve aciklama becerisini ifade etmektedir (Wellman, 2002). Strasser ve Rio (2014), zihin
kuramini insanlarin kendilerinin ve baskalarinin zihinsel durumlarini, 6zellikle
inanglarin1 ve isteklerini anlama becerisi olarak tanimlamistir (Yildirim ve digerleri,
2023). Bagkalarinin zihinsel durumlari, inanglari ve istekleri noktasinda ¢ikarim yapmay1
gerektiren zihin kurami, anlama becerileri acisindan Onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar,
perspektif alma becerileri gelistikge baskalarinin bakis agisin1 daha iyi analiz etmekte ve

bu durumu anlama siirecine aktarmaktadir (Dore ve digerleri, 2018). Zihin kuraminin
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anlama ile olan iliskisi ¢ikarim yapma ve durum modeli olusturma (Kintsch, 1988)
cergevesinde agiklanabilir. Kintsch’in (1988) yapilandirma-biitiinlestirme modeline gore
birey, metnin anlaminin zihinsel bir temsilini olusturmaktadir. Bu zihinsel temsil metin
tizerinde yapilan ¢ikarimlar ile miimkiin olmaktadir. Cikarim yapma ise zihin kurami ile
iligkilidir. Ciinkii zihin kurami, sosyal c¢ikarim yapma siireclerini tespit etmenin
Olciilebilir bir araci olarak kabul edilmektedir (Kelly, 2022, akt. Yildirim ve digerleri,
2023).

Zihin kuraminin, anlama siire¢lerinin bir boyutunu olusturan dinledigini anlama
becerisiyle dogrudan ya da dolayl bir sekilde iliskili oldugu bir¢ok ¢alisma (Kim, 2016,
2017, 2020c; Kim ve Phillips, 2014; Pelletier ve Beatty, 2015) ile kanitlanmistir. Bu
calismalardan biri dikkat cekicidir. Kim’in (2016) dilsel ve biligsel becerilerin (gramer
bilgisi, kelime bilgisi, calisma bellegi ve ¢ikarim yapma) dinledigini anlama {izerindeki
etkisini belirlemek amaciyla yaptigi calismada; zihin kuraminin, dinledigini anlama
tizerinde en fazla etki (.52) eden degisken oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ayrica zihin
kuranmi farkli ortografik derinlige sahip diller (ingilizce, Almanca, Korece vb.)
baglaminda da c¢alistlmistir (Ebert, 2020; Kim, 2016, 2017). Tiim bu g¢aligmalarin
sonucunda zihin kuraminin farkli siif diizeylerinde ve farkli diller konusan cocuklar
tizerinde dinledigini anlamada noktasinda onemli oldugu soOylenebilir (Jackson ve

digerleri, 2022).
11.3. Anlamay izleme

Anlama becerisi, temelde iki ana degiskenle (kelime tanima ve dinledigini anlama/dili
anlama) agiklansa da (Hoover ve Gough, 1990) arka planda bu becerileri destekleyen alt
beceriler oldugu yapilan calismalar sonucu ortaya konulmustur (Francis ve digerleri,
2018; Kim, 2016, 2020a, 2020b; Snow, 2018). Bu becerilerden birinin anlamay1 izleme
becerisi oldugu goriilmektedir (Kim, 2016, 2023a; Kim ve Philips, 2014). Anlamay1
izleme, hem okudugunu anlama hem de dinledigini anlama becerileri ile iliskili ve bu
becerileri etkileyen iist diizey biligsel becerilerden biridir (Kim, 2015; Kim ve Philips,
2016; Krenca ve digerleri, 2023; Oakhill ve Cain, 2012; Zargar ve digerleri, 2020).
Kelime tanima becerisinin otomatiklesmesiyle (LaBerge ve Samuels, 1974) birlikte
dinledigini anlama becerisi okudugunu anlama becerisi arasindaki iligki artmakta ve
nihayetinde bu iki beceri es beceriler haline gelmektedir (Cain ve Oakhill, 2006; Florit ve
Cain, 2011; Hoover ve Gough, 1990; Wolf ve digerleri, 2019). Dolayis1 ile anlamay1
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izleme gibi st diizey dil becerileri anlama agisindan daha da 6nemli hale gelmektedir.
Boylece okumayir Ogrenme noktasindan 6grenmek icin okumaya gecen bireyler
baglaminda bu iki beceri madalyonun iki yiizii olarak ifade edilebilir. Bu nedenle
anlamay1 izleme becerisinin anlamanin her iki boyutunda da 6nemli bir faktér olmasi
dogaldir. S6zIlii metnin anlagilmasi ¢er¢evesinde anlamay1 izleme becerisi, dinledigini
anlama becerisi agisindan da onemli bir bilesendir. Dinledigini anlamay1 etkileyen bilesen
becerilerden biri oldugu yapilan bir¢ok calismada (YEM analizi, hiyerarsik regresyon
kullanilarak) ortaya konulmustur (Kim, 2014, 2016; Kim ve Philips, 2014; Krenca ve
digerleri, 2023; Oakhill ve Cain, 2012)

Anlamay1 izleme becerisinin dinledigini anlama becerisi tizerindeki etkisi ¢esitli
anlama modelleri ¢ercevesinde agiklanabilir. Bu noktada bir anlama modeli dikkat
cekicidir. Kintsch (1988, 1998) ve van Dijk ve Kintsch (1983) tarafindan ortaya konulan
yapilandirma-biitiinlestirme modelinde anlamayi izleme, anahtar bir beceri olarak
degerlendirilebilir. Dikkat ¢ekilen bu modelde, bireyler, metnin tutarli bir zihinsel
modelini olusturmaktadir. Bu siire¢ durum modeli olusturma olarak adlandirilir. Metnin
anlasilmasi nitelikli bir durum modeli olusturulmasi ile yakindan iliskilidir. Ancak
metinden elde edilen bilgi, diislince, duygu vb. gibi girdiler ve bireyin 6n bilgileri, durum
modelinin siirekli farklilagmasi, giincellenmesi, bagkalasmasini saglamaktadir. Bu
stirecin her agsamasinda birey anlam kurma siirecini denetler ve gerektiginde tutarsizligi
diizeltir. Boylece dogru bir zihinsel model ortaya koyar. Anlam kurma siireci de anlamay1
izleme becerisi yoluyla denetlenir ve gerektiginde diizeltilir. Durum modeli olusturmada
anlamay1 izleme noktasinda yasanan aksakliklar anlamay1 olumsuz yonde etkilemektedir
(Tibken ve digerleri, 2022). Dolayis1 ile anlamanin her boyutunda bu becerinin diizeyi
anlamay1 dogrudan etkilemektedir. Baska bir sdylemle yazili ya da sozlii metnin

anlasilmas1 durum modelinin tutarlilig1 ile bagdastirilir (Perfetti ve Stafura, 2014).

Anlamay1 izlemeye iliskin birgok tanim yapilmistir. Ornegin, Wagoner (1983,
s.328) anlamay izlemeyi, “’kisi, strateji ve gorev degiskenlerinden etkilenen meta-biligsel
bir siire¢” olarak tanimlamistir. Glincel bir tamimla ise anlamayt izleme “kisinin
konusmay1 ya da yazili bir metni anlama yeterliligini degerlendirme becerisi” olarak ifade
edilmistir (Yeomans-Maldonado, 2017, s. 6). Ancak kisi, anlama yeterliligini sadece
degerlendirmez ardindan diizenler (Baker ve digerleri, 2014). Degerlendirme siirecinde

birey, anlamanin gergeklesip gerceklesmedigini anlamaktadir. Diizenleme siirecinde ise
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birey, bir tutarsizlik ortaya ¢iktiginda bunu fark edip tutarliligi saglamak igin gerekli
stratejileri kullanmaktadir (Zargar ve digerleri, 2020, akt. Yildirim ve Gok, 2024b).

Anlamay1 izleme becerisine yonelik yapilan ilk caligmalar yaklasik 50 yil
Ooncesine dayanmaktatir. Bu ¢alismalarin iletisim alaninda basladigindan da
bahsedilmektedir. Bu kapsamda Robinson ve Robinson’un (1977) ve Markman’in (1977)
calismalar1 6ne ¢ikmaktadir. Robinson ve Robinson (1977) ¢aligmalarinda “kimin hatas1”
gorevini kullanmis ve bu yontemle ¢ocuklarin, mesajin yeterli olup olmadigini anlayip
anlamadiklarini tespit etmeye ¢alismislardir. Markman (1977) ise ¢ocuklara bir oyunun
yonergeleri hakkinda yetersiz talimatlar sunmustur. Calisma, birinci sinif 6grencilerinin
bu eksik talimatlar1 algilayamadigini gostermistir (Yildirim ve Gok, 2024b). Robinson ve
Robinson (1977) ile baslayan ‘“hata tespit” paradigmasi giinlimiizde de anlamay1 izlemeyi
degerlendirme yollarinin baginda gelmektedir (bkz. Cain ve digerleri, 2004; Kim, 2020a,
2023; Kim ve Philips, 2014; Potocki ve digerleri, 2013; Strasser ve del Rio, 2014; Tighe
ve digerleri, 2023).

Ozetle dinledigini anlamay1 olusturan bilesenlerden bir digeri de anlamayi izleme
becerisidir. Ogrencilerin anlamay1 izleme becerisi dinledigini anlama ile iliskilidir. Sozlii
metinlerdeki tutarliligi izleme ve degerlendirme siireci olan anlamay1 izleme becerisinin,
dinledigini anlama {izerinde dogrudan ve bagimsiz bir katki sundugu belirtilmektedir
(Kim ve Phillips, 2014). Ogrenciler ancak anlamalarmi degerlendirip izliyorlarsa sorunu
ya da sorunlar1 fark edecek ve tanimlayacaklardir (Baker, 1985). Tutarli bir durum modeli
olusturmak, anlamanin izlenmesini gerektirdiginden cocuklar metne dayali olarak ilk
onermeleri olusturduktan sonra potansiyel olarak yanlis Onermelerin hatalar ve
tutarsizliklar agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir (Kim ve Phillips, 2014; Kintch,
1988). Anlama iizerine yapilan arastirmalarda, anlamayi1 izleme becerisi, okuyucunun
kisa metinlerde yer alan tutarsizliklar1 ve/veya eksik bir bilgiyi bulmalar1 ve diizeltmeleri

yoluyla degerlendirilmektedir (Kocaarslan, 2019; Yildirim ve Gok, 2024b).
11.4. Kelime Bilgisi

Bir ¢ocuk, ana dilini ilk olarak dinleme yoluyla tanimaktadir. Annesinin ve yakin
cevresinin sOyledigi ninniler, masallar, hikayeler ve giinliikk konusmalar ¢ocugun dil
gelisiminin temellerini olusturmaktadir. Boylece ¢ocugun kelime hazinesi (dagarcig)

giinden giine gelisme gostermektedir.
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Kelime hazinesi ve s6z varligi kavramlar1 bazen karigtirllmaktadir. Aksan (2020),
s0z varhigini “sozclikbilim” kapsaminda ele almis ve bir dilin orgiisiinii olusturan
sozclikler olarak agiklamistir. Bu 6rgiiniin i¢inde sadece kelimelerin degil ayn1 zamanda
deyim ve atasozlerinin, kaliplasmis s6zlerin ve terimlerin oldugunu da eklemistir (Gokge,
2023). TDK (2024) ise soz varligini, “bir dildeki sozlerin biitiinii; s6z hazinesi, s6z
dagarcig1, sozcikk hazinesi, kelime hazinesi, kelime kadrosu, vokabiiler” seklinde
tanimlamaktadir. S6z varligi, TDK (2024) sozliglinde yer alan tanimin igindeki
kavramlarin tamamin1 kapsamaktadir (Bas ve Karadag, 2012). Kisaca s6z varlig bir ¢ati
terimdir. Ancak kelime hazinesinde, kelimeler bagimsiz bir sekilde dikkate alinir (Bas ve
Karadag, 2012). Bu kitapta kelime hazinesi, baz1 ¢alismalara (Aksak-Ertas ve Bastug,
2024; Simsek ve Demirel, 2020) paralel bir sekilde kelime bilgisi olarak ele alinmstir.
Gogiis (1978), kelime bilgisini; derinlik, genislik ve agirlik olmak iizere ii¢ boyutta ele
almaktadir. Derinlik, kelimelerin ¢esitli anlamlarini bilmek iken genislik ¢esitli konularda
kelimeler bilmek anlamina gelmektedir. Agirlik ise bir konuda oldukca cok kelime
bilmek anlaminda kullanilmistir. Bu boyutlar gocuklar biiyiidiikge gelismektedir (Ozbay
ve Melanlioglu, 2008). Bu arastirmada kelime bilgisi genislik boyutuyla ele alinmistir.

Kelime bilgisinin gelisimi, ¢ocugun s6z varligin1 zenginlestirerek dil
becerilerinin biitiinsel gelisimine katki saglamaktadir. Cocugun dinleme yoluyla dil
becerileri gelisirken ayni1 zamanda kelime bilgisinde de artislar meydana gelmektedir
(GoOkee, 2023). Buradan hareketle kelime bilgisi ve dil becerileri arasinda karsilikli fayda
birlikteligi (mutualizm) oldugu sdylenebilir. Kelime bilgisinin etkilesim i¢inde oldugu dil
becerisi alanlarinin basinda dinleme gelmektedir. Baska bir ifadeyle dinledigini anlama,
kelime bilgisi temelinde insa edilmektedir (Biemiller, 2003, akt. Yekeler ve Ulusoy,
2021).

Ayrica kelime bilgisinin hem okudugunu hem de dinledigini anlamanin ortak alt
becerilerinden biri oldugu bulunmustur. Bu nedenle, bu genel anlama siirecinde temel alt
becerilerden birinin kelime bilgisi oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni, kelime
bilgisinin, ¢ikarim yapmanin yani sira arka plan bilgisi (6n bilgiler) olusturmak icin kilit
bir beceri olmasi olabilir (Wolf ve digerleri, 2019). Kelime bilgisinin dinledigini anlama
ile iligkili oldugu bir¢ok calismada (Florit ve digerleri, 2014; Kendeou ve digerleri, 2008;
Tompkins ve digerleri, 2013) ifade edilmistir. Bununla birlikte kelime bilgisinin
dinledigini anlamanin bilesen becerilerinden biri oldugu yapilan ¢aligsmalar sonucunda da

ortaya cikarilmistir (Cain, 2007; Gottardo ve digerleri, 2018; Guo ve digerleri, 2011;
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Kieffer ve digerleri, 2016). Ornegin, Babayigit (2014) ikinci dil olarak Ingilizce (birinci
dil olarak Tiirk¢e) konusan ¢ocuklarla bir ¢alisma yiirlitmiis ve ¢alismanin sonucunda
kelime bilgisi, sézdizimsel bilgi ve morfolojik farkindaligin her birinin dinledigini
anlama tizerinde 6nemli miktarda benzersiz varyansa katkida bulundugu belirlenmistir.
Tiirk¢e baglaminda ve anlama becerisi odaginda yapilan ¢caligsmalara da rastlanilmaktadir.
Bu kapsamda Tiirk¢e konusan ¢ocuklarda yapilan ¢alismalarda (Gokmen ve Ulusoy,
2022; Isleyen ve digerleri, 2023; Saglam, 2014; Yildirim ve digerleri, 2011; Yildiz ve
Kiling, 2015) kelime bilgisinin dinledigini anlamaya olan katkis1 siklikla ortaya

konulmustur.

11.5. Bellek

Bellek, insan yasami i¢in ¢ok Onemli bir zihinsel yapidir. “Yasananlari, 6grenilen
konular1, bunlarin ge¢misle iliskisini bilingli olarak zihinde saklama giici” olarak
tanimlanan (TDK, 2024) bellek, 6grenmeyi, bilinci ve kisiligin biitiinliglinii saglayan
temel bir beyin islevidir (Ozbay, 2014, s. 12). Bellek sistemi, ¢evresel uyaranlarin
algilanmasindan baslayarak bilginin kalici olarak depolanmasma kadar cesitli
asamalardan olusmaktadir. Bu bilissel yap1 duyusal bellek, kisa siireli bellek, ¢alisma
bellegi ve uzun siireli bellek olmak {izere dort farkli bilesenden olusmaktadir (Ergiil ve
digerleri, 2018). Duyusal bellek, ¢cevreden gelen uyaranlar: kisa siireli olarak tutar ve bu
uyaranlarin yalnizca bir kismi kisa siireli bellege aktarilir. Kisa siireli bellek, bilginin pasif
olarak muhafaza edildigi bir yap1 iken ¢aligma bellegi, bilginin gegici olarak tutuldugu,
islendigi ve kodlandig1 sinirli kapasiteye sahip bir sistemdir (Baddeley, 2007; Baddeley
ve Hitch, 1974). Uzun siireli bellek ise bilginin kalic1 bicimde saklandig1 pasif bir yap:
olarak tanimlanmaktadir (Dehn, 2010; Ergiil ve digerleri, 2018).

Bu calismada ise dil becerileri iizerine yogunlasilmasindan otiirii gorsel-uzamsal
calisma belleginden ziyade diger bellek yapilarina odaklanilmistir (Peng ve digerleri,
2018). Ciinkii bellek yapisi, anlam olusturma siirecinde aktif bir rol oynamaktadir (de
Bree ve Zee, 2021). So6zlii metinler, dinleyiciye kisa siireli ve gegici bir erisim sagladig:
icin kalict bilgiye ulagmay1 zorlastirabilir. Okuma becerisinde oldugu gibi birey metne
tekrar tekrar erigemez. Bu nedenle dinleyici metni kisa siirede islemeli ve Oziinii
yakalamalidir. Dinleme siirecinde igerigin siirekli depolanmasi, islenmesi ve
yorumlanmas1 gerekmektedir. Dolayis1 ile bu gorevler, sozel bellek kapasitesi

gerektirmektedir (Daneman ve Merikle, 1996). S6zel bellek ise sozel kisa siireli bellek ve
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sozel calisma bellegi olarak ikiye ayrilabilir (de Bree ve Zee, 2021). Sozel kisa siireli
bellek (SKSB), sozel bilgilerin gegici olarak tutulmasini saglarken; sdzel ¢calisma bellegi
(SCB), bilginin aym1 anda depolanmasi ve islenmesini igeren daha karmasik biligsel
siirecleri kapsamaktadir. Bu siiregler, bilginin mevcut diinya bilgisiyle (6n bilgilerle)
biitiinlestirilmesi, zihinsel modellerin olusturulmasi1 ve gézden gecirilmesi ile anlama
siirecinin izlenmesini igermektedir (Baddeley ve Hitch, 1974). Genis sozel bellek
kapasitesi, daha fazla bilgi saklama, ¢ikarim yapma, iliskiler kurma ve ilgili bilgileri
etkinlestirirken ilgisiz olanlar1 baskilama becerilerini artirmaktadir (Castles ve digerleri,

2018; Daneman ve Merikle, 1996).

Bu iki bellek tiirii, Cok Bilesenli Calisma Bellegi Modelinde (Baddeley ve Hitch,
1974) merkezi yonetici (s6zel ¢aligma bellegi/gorsel ¢alisma bellegi) ve sozel kisa siireli
bellek (fonolojik dongii) olarak calisma belleginin bilesenleri biciminde ele alinmistir. Bu
calismada ise bellek, calisma bellegi ve kisa siireli bellek olarak iki boyutta ele alinmistir.
Bellek tiirlerinin ayr1 ayri ele alinmasinin temel nedeni her bir bellek tiiriiniin dinledigini
anlama ve iligkili bilesen becerileri tizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Boylece
Ogrencilerin hangi bellek tiiriinde miidahale egitimine ihtiya¢ duyduklar1 ve hangi bellek

tiriinde gelistirilmeleri gerektigi ortaya ¢ikarilacaktir.
11.5.1. Calisma Bellegi

Baddeley (1992), yiiriitiicli islev yapilarindan biri olan (Sentiirk-Giilhan ve Burak,
2023) calisma bellegini, dilsel anlama, 6grenme ve muhakeme gibi karmasik bilissel
gorevler icin gerekli bilgilerin gegici olarak depolanmasini ve islenmesini saglayan bir
beyin sistemi olarak betimlemistir. Yine Baddeley ve Hitch’in (1974) ortaya koydugu
calisma bellegi modeline gore ¢aligma bellegi; fonolojik dongii ve gorsel-mekansal kayit
defteri alt sistemleri ile bu sistemleri kontrol eden merkezi yonetici ana fonksiyonundan
olugmaktadir. Bu modele gére merkezi yiiriitiici, bilissel sistemdeki farkli bilesenlerin
etkinliklerini koordine etmekten sorumludur. Bu birim, dikkat kontroliinii saglar, strateji
secim siireclerini yonetir ve farkli kaynaklardan gelen bilgileri entegre eder. Ayrica,
merkezi yliriitiicli; fonolojik dongii ve gorsel-mekansal kayit defteri gibi alt sistemlerin
uyumlu bir sekilde calismasimni destekleyerek bilgi islemenin verimli bir sekilde
stirdiiriilmesini saglamaktadir (Ertugrul, 2011). Sonraki yillarda bu modeldeki ii¢ yapiya
ek olarak “olaysal tampon” ad1 verilen bir bilesen daha eklenmistir (Hassamancioglu ve

Dogan, 2021). Bu bilesen, calisma bellegi ile uzun siireli bellek arasindaki etkilesimi
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aciklamaktadir. Ancak literatiirdeki degerlendirmelerde ve aragtirmalarda, ii¢ bilesenli

modelin hala temel alindig1 goriilmektedir (Ergiil ve digerleri, 2018).

Calisma bellegi, anlamanin tiim boyutlari i¢in 6nemli bir biligsel yapidir. Calisma
bellegi, tim dillerde okuma basarisinin 6nemli bir yordayicisi olmakla (Demirtas ve
Ergiil, 2019) birlikte dinledigini anlama becerisi agisindan da 6nemli bir yapidir.
Dinledigini anlama, kelimeleri ve climleleri hatirlamay1, ciimleleri ayrigtirmay1, dnceki
climlelerden bilgi almay1 ve metinden elde edilen bilgileri okuyucunun 6n bilgileriyle
iliskilendirmeyi gerektirmektedir (Kim, 2016). Bu noktada ¢alisma bellegi 6nemli hale
gelmektedir. Clinkii calisma bellegi, kisinin zihninde s6zel ve/veya yazili (Uzamsal da
olabilir.) bilgiyi, tutma ve manipiile etme, aym1 zamanda yeni gelen bilgilerle
iliskilendirme yetenegidir. Kisinin metinde yer alan bilgiyi hafizasinda tutmasi ve ayni
anda yeni bilgiyi zihninde yer alan bilgiler ile biitlinlestirmesi gerektigi i¢in ¢alisma
bellegi anlama becerisi ile ilgili bir yapidir (Hudson ve digerleri, 2016). Yapilan
calismalar, ¢aligma belleginin kelime bilgisi (Morra ve Camba, 2009; Stokes ve Klee,
2009), dil bilgisi (Robinson ve digerleri, 2003), cikarim yapma (Moran ve Gillon, 2005),
zihin kurami (Davis ve Pratt, 1995), dikkat (Kocaarslan, 2022) ve dinledigini anlama
(Daneman ve Merikle, 1996; Florit ve digerleri, 2009; Kim ve Philips, 2014; Was ve
Woltz, 2007) ile iliskili bir yap1 oldugunu gostermistir. Calisma belleginin okudugunu
anlama ile iliskisini ya da ¢alisma belleginin okudugunu anlamaya olan etkisini inceleyen
kapsamli bir literatiire ragmen ¢aligma belleginin dinledigini anlamadaki rolii heniiz
yeterince arastirilmamustir (Mekheimer, 2024). Ozellikle Tiirk¢ede calisma bellegi ve
dinledigini anlama becerisinin dahil edildigi simirli sayida calisma (Babayigit ve
Stainthorp, 2011; Sal-Isleyen ve digerleri, 2023) gdze garpmaktadir. Oysa dinledigini
anlama becerisinde, dinleyicinin duydugu bilgileri ger¢ek zamanli olarak islemesi
gerektigi icin ¢alisma belleginin yiikii okudugunu anlama becerisine gore daha fazladir

(Swanson ve Berninger, 1995).
11.5.2. Kisa Siireli Bellek

Dinleme modellerinde dikkat ve bellek basat 6geler olarak ifade edilmektedir.
Ozellikle bilissel modellerde kisa ve uzun siireli bellek en islevsel 6geler olarak
vurgulanmaktadir (Bayat, 2021). Kurudayioglu’na (2018, s. 9) gore kisa siireli bellek,
sikca kullanilan bilgilerin gegici olarak depolandig1 bir sistemdir. Kisa siireli bellek,
“beyne duyusal uyaranlarla gelen bilgilerin, uzun siireli bellekteki bilgilerle

karsilastirildigir ve islemlere tutuldugu etkinlik alan1” olarak tanimlanmistir (Kayhan,
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2010, s. 15). Son tanimdan da anlagilacag1 gibi bazi arastirmacilar kisa siireli bellek ile
calisma bellegini ayn1 anlamda kullanmaktadir. Ancak kisa siireli bellek, isitsel ya da
gorsel girdinin duyusal kayittan sonra belirli bir stire depolandigi bellek tiirtidiir. Calisma
bellegi ise isitsel ya da gorsel girdinin tutulup islendigi bellek tiirtidiir. Kisa siireli bellek,
bilgilerin gecici olarak tutuldugu bir alan olup, bu bilgiler daha sonra ¢alisma bellegine
aktarilir (Ergiil ve digerleri, 2018). Bu ayrim bu iki bellek tiiriiniin 6l¢iim yaklagimlarina
da yansimistir. Kisa siireli bellek genellikle ileri say1 dizisi (The forward digit span) ile
degerlendirilirken (Dogan, 2011) ¢calisma bellegi birtakim bataryalarin ve zeka testlerinin
(Ergiil ve digerleri, 2018; Savasir ve Sahin, 1995) yani sira dinleme aralig1 gorevi (The
listening span task) (Kim, 2015, 2019) gibi araglarla da degerlendirilmektedir. Ergiil ve
digerlerinin (2018), 5-10 yas cocuklarinin ¢alisma bellegi diizeylerini degerlendirmek
amaciyla gelistirdikleri 6lgcme aracinda, sozel kisa siireli bellek, calisma belleginin alt
boyutlarindan birini olusturmaktadir. Bu iki bellek tiiriiniin en 6nemli ortak 6zelligi ise

sinirli kapasitelerinin olmasidir.

Kisa siireli bellek, sinirli miktarda bilgiyi ve sinirh bir siire boyunca depolayabilir.
Arastirmalara gore, kisa siireli bellegin kapasitesi 5 ile 9 birim arasinda degismektedir
(Klatzky, 1975; Kurudayioglu, 2018). Bilgilerin bellekte kalma siiresi ise yaklasik 20
saniyedir. Baz1 kaynaklarda bilgilerin kisa siireli bellekte kalma siiresi 15 saniye olarak
belirtilmistir (bkz. Fuster ve Alexander, 1971). Dolayisiyla, zihinsel olarak
tekrarlanmadiginda, bu birimlerdeki bilgiler kisa siireli bellekte 20 saniyeden sonra
kaybolmaktadir (Kurudayioglu, 2018). Kisa siireli bellegin kapasitesini olusturan
birimler ile ne kastedildigi aciklanmalidir. Bu noktada birim boyutu, girdi tliriine ve
dinleyicilerin isledikleri materyallere iliskin dnceki deneyimlerine gore degismektedir.
Ornegin, Latin alfabesinin bir dizi harfi ana dili Ingilizce olan kisilere rastgele bir sirayla
sunulursa, yalnizca yaklastk 7+2 harfi hatirlayabilirler. Ote yandan, harfler Ingilizce
kelimelere doniistiiriilebilecek sekilde sunulursa, dinleyiciler muhtemelen ¢ok daha fazla
harfi hatirlayabilirler. Ciinkii harfleri, ingilizce ses-sembol uyumuna iliskin 6nceki
bilgilerine gore anlamli birimlere gruplayabilirler. Insanlarin gérdiigii, duydugu veya
daha onceden bildigi sayi, harf ve objeler kisa siireli bellekte tutulan ve hatirlanan
birimleri olusturabilir (Barnes ve Desrochers, 2008, akt. Kayhan, 2010). Dil agisindan ele
alindiginda ise birimler genellikle s6zdizimsel olarak kelimeler, kelime gruplar veya

climlecikler olarak tanimlanir (Call, 1985).



81

Kisa stireli bellek, dinleme ve okuma yoluyla alinan kelimelerin anlamsal ve
bicimsel olarak uzun stireli bellege kodlanarak aktarilmasinda ¢ok Onemlidir
(Kurudayioglu, 2018). Kisa siireli bellek ile okuma ve okudugunu anlama arasindaki
iliskiyi inceleyen bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir. Ancak dinleme ve dinledigini anlama
stirecinde kisa siireli bellegin roliinii bilimsel olarak inceleyen ¢ok az sayida caligma
oldugu bilinmektedir. Oysa dinleme ile kisa siireli bellek arasinda giiglii bir iligki vardir
ve bu nedenle kisa siireli bellekteki bir eksiklik veya asir1 yiiklenme diisiik diizeyde
anlama ile sonuglanmaktadir. Kisaca kisa stireli bellek, dinledigini anlama siirecinde
o6nemli bir rol oynamaktadir (Onishi, 1994). Ciinkii dinleyiciler, dikkat ettikleri ifadeyi
yorumlamak i¢in bu 6geleri kisa siireli bellekte yeterince uzun siire tutmak durumundadir

(Call, 1985).

Ancak kisa siireli bellek ile dinledigini anlama arasindaki iliskileri inceleyen
calismalarin sonuglar tutarl degildir. S6zel beceriler kontrol edildikten sonra kisa stireli
bellegin dinledigini anlama becerisi lizerindeki varyansin bir kismini (%4) agikladigi
bulgusuna ulasan calismalar (Florit ve digerleri, 2009) ve dinledigini anlama ile kisa
stireli bellek arasinda orta diizeyde pozitif yonde bir iliski oldugu bulgusuna ulasan
caligmalar (Hang, 2024) oldugu gibi kisa siireli bellegin dinledigini anlama iizerinde
herhangi bir etkisi olmadigin1 ortaya koyan ¢alismalara (Alonzo ve digerleri, 2016; Kim,
2016) da rastlanmaktadir. Okudugunu anlama kapsaminda yapilan calismalarda da
dinledigini anlama becerisinde oldugu gibi tutarsiz sonuglar ortaya konulmustur (bkz.
Haarmann ve digerleri, 2003; Swanson ve Berninger, 1995). Siiphesiz ifade edilen tiim
bu calismalar, ¢alisma grubu, metodoloji, analiz yontemi, veri toplama araglar1 gibi
bilesenler bakimindan farklilik gostermektedir. Tiirk¢e baglaminda ve kisa siireli bellegi
bir degisken (bagimsiz) olarak dahil eden ve anlama becerisi odaginda yapilan
calismalarda ki bu calismalarin (Babayigit ve Stainthorp, 2007, 2010, 2014; Kayhan,
2010; Oksiiz ve Akyol, 2023) sayis1 oldukga azdir, kisa siireli bellek, okudugunu anlama
ile iliskili bir yap1 olmanin 6tesinde okudugunu anlamay etkileyen bir yapidir. Tiirk¢ede
kisa siireli bellegin dinledigini anlamaya Onemli bir katkis1 oldugu Onemle
vurgulanmaktadir (Dogan, 2011; Kurudayioglu, 2018; Ozenici, 2009). Bu calismada da
kisa siireli bellegin dinledigini anlamaya dogrudan ya da dolayli etkisi oldugu
varsayiminda bulunulmustur. Bunun temel nedeni &grencilerin kisa siireli bellek
yiikiindeki sinirlamalar (7 + 2 birim) nedeniyle uzun ifadelerin (6zellikle yan ciimleler)

anlasilmasinda giicliikler yasayabilmeleridir (Richards, 1983). Bir diger neden ise kisa
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stireli bellegin, dinledigini anlama siirecinin 6nemli bir bileseni olan ¢ikarim yapmay1
(hem yerel/onermesel hem de biitiinciil/edimsel), etkileyen 6nemli degiskenlerden biri

olmasidir (McKoon ve Ratcliff, 1992).

Bagka bir agidan 6grenmek i¢in dinleme 6zellikle 6grencilerin giinliik yasaminin
onemli bir pargasidir. Hem sinif i¢i 6grenme ortaminda hem kisisellestirilmis dijital
O0grenme ortamlarinda dinleme olduk¢ca Onemli bir yer tutmaktadir. Sinmif iginde
O0gretmenin anlatim yoluyla aktarimiin yami sira akilli tahta vb. 6gretim teknolojileri
kullanilarak da dinleme faaliyetleri yiiriitilmektedir. Bu baglamda 6grenmeyi biligsel
acidan inceleyen Onemli bir kuramdan da bahsetmek Onemlidir. Amerikali Bilissel
Psikolog George Armitage Miller tarafindan 1956 yilinda ortaya atilan bilgi isleme

kurami 6grenme siirecini bellek tiirleri cer¢evesinde agiklamaktadir.

Sekil 9. Bilgi Isleme Kurami (Onan, 2012)
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Bilgi isleme siireci, duyusal kayittan gelen bilginin kisa siireli bellekte kodlanarak
uzun siireli bellege aktarilmasi ve gerektiginde geri ¢agrilmasi seklinde agiklanabilir. Bu
stirecte beyin, bilgi iizerinde analiz ve sentez gibi biligsel islemler yiirtitiir. Bilgi isleme
siireci baglaminda kisa siireli bellek, bilginin zihinsel tekrar yoluyla gegici olarak
tutuldugu ve tepki iiretimine olanak sagladigi bir sistemdir. Bu siirecte bilgi ya belirli bir
siirede (yaklasik 20 sn) saniye i¢inde unutulmakta ya da zihinsel tekrar ve kodlama
yoluyla uzun siireli bellege aktarilmaktadir. Yapilandirici yaklasima goére dinleme

siirecinde &grenci, tipki okuma siirecinde oldugu gibi, aktif bir alici rolii iistlenir. On
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bilgiler ile yeni bilgiler biitliinlestirilerek anlam olusturulur ve bu siireg kisa siireli bellekte
baslar. Dinleme ve/veya okuma sirasinda, duyusal kayittan kisa siireli bellege gelen yeni
bilgiler, 6n bilgilerle etkilesime girer. Bu etkilesim, dengeleme siireciyle baslatilir ve
Ogrenci, sahip oldugu on bilgilerle isitsel ve gorsel kaynaklardan gelen bilgileri
dengelemeye calisir. Dengeleme siireci Oziimleme ve diizenleme olmak tizere iki
asamadan olusur. Yeni bilgilerin mevcut 6n bilgilerle uyumlu olmast durumunda
O0ziimleme ger¢eklesmektedir. Ancak Ogrenme siirecinin tamamlanabilmesi ig¢in
diizenleme yapilmasi gereklidir. Diizenleme islemi, 6grencinin sentezlenmis bilgiye
ulagmasini ve bu bilgiyi uzun siireli bellege aktarmasini saglar. Bu siire¢lerin sonunda

bilgi, uzun siireli bellekte depolanarak 6grenme gerceklesir (Onan, 2012).

11.6. Dikkat

Y Onetici/yliriitlicii islevlerden biri olarak ifade edilen (Kim, 2016, 2023a; Wolf ve
digerleri, 2019) dikkat en genel anlamda "hedefe yonelik bilingli ve yogun alg1" olarak
tanimlanmaktadir (Sahin, 2013, s.1). Insanlar, giinliik yasamda, ¢ok sayida uyarana (1s1k,
ses, goriintli vb.) maruz kalmaktadir. Ancak insanlar dikkatlerini goniillii olarak belirli
uyaranlara yonlendirebilse de zaman zaman dikkat istemsiz olarak farkli uyaranlara
Ozgiilenebilir. Bu durum dikkatin dagilmasi olarak nitelendirilmektedir (Anderson, 2021:

Toro ve digerleri, 2011).

Dikkatin, aktif ve pasif dikkat, degisen dikkat, boliinmiis dikkat, siirdiiriilen
(stirekli) dikkat ve odaklanmis dikkat gibi tiirleri vardir. Bunlardan siirekli dikkat, anlama
siireci (okuma ve dinleme) i¢in ayr1 bir dnem tasimaktadir. Siirekli dikkat, bireyin
dikkatini belirli bir etkinlik ya da uyaran tizerinde koruyarak, bu siire¢ boyunca gerekli
tepkileri verebilme ve uyaniklik halini siirdiirebilme yetenegidir. Bu dikkat tiirii, bireyin
duruma yonelik motivasyon diizeyiyle yakindan iligkilidir. Hem okul hem mesleki hem
de sosyal yasamda iistlenilen bir¢ok gorev, siirekli dikkat gerektirir. Bir kisinin yalnizca
bir seye odaklanmasi1 degil, ayn1 zamanda dikkatini o uyaran ya da etkinlik {izerinde
siirdiirebilmesi hayati bir 6neme sahiptir. Dikkatin bir uyaran iizerinde siirekli olarak
korunabilmesi, 6grenmenin gergeklesmesi ve etkili bir sekilde siirdiiriilmesi agisindan
kritik bir rol oynamaktadir (Sahin, 2013). Hem okuma hem de dinleme siireci bir uyaran

tizerinde dikkatin siirekli korunmasini gerektirmektedir.
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Kisinin alakasiz uyaranlar1 engelleme, dikkatini dagitmama ve secilen odak
uyaranlarda dikkatini siirdiirme becerisi olarak tanimlanan siirekli dikkat, okuma tizerinde
etkili olmanin (Deniz ve Katranci, 2019) ve 6grenme i¢in (bilgi isleme teorileri
kapsaminda) 6n kosul (Stevens ve digerleri, 2006) olmanin yan1 sira dinleme (Ozbay,
2014; Yazici, 2021) agisindan da dnemlidir. Ciinkii dinledigini anlama, kelimeleri ve
ifadeleri hatirlamay1, ciimleyi ¢oziimlemeyi, onceki ciimlelerden elde dilen bilgileri
tutmay1 ve geri cagirmay1 ve metinde yer alan bilgileri dinleyicinin arka plan (veya genel
diinya) bilgisiyle iliskilendirmeyi gerektirmektedir. Nitekim siirdiiriilebilir dikkatteki
bireysel farkliliklarin, metnin dilsel girdisini temsil etme (ylizey kod temsili), ardindan
anlamlar1 kodlama (metin tabanli temsil) ve dnermeler arasinda anlamlari biitiinlestirme
(durum modeli) becerisi ile iligkili olabilecegi varsayilmistir. Siirekli dikkatin,
yapilandirma-biitiinlestirme modeli (Kintsch, 1988, 1998) temelinde biitlinlestirme
stireciyle iligkili oldugu ve bu nedenle dinleme becerisi i¢in 6nemli bir bilissel unsur

oldugu belirtilmistir (Kim, 2016).

Baska bir acidan siirekli dikkat mekanizmasi, anlam kurmada otomatiklesmis ve
caba gerektiren siireclerin birbiriyle uyumlu bir sekilde yonetilmesini saglamaktadir.
Okudugunu anlama siirecinin hem kod ¢6zme hem de dilsel anlama asamalarinda
otomatiklesmis ve ¢aba gerektiren islemleri igerdigi ve okuma gelisimi boyunca bazi ¢aba
gerektiren siireglerin otomatik hale geldigi iyi bilinmektedir (LaBerge ve Samuels, 1974).
Dikkat kontroliiniin bu otomatik ve caba gerektiren siirecleri etkili bir sekilde koordine
etmesi, bireyin okudugunu anlama becerisi iizerinde olumlu bir etki yaratmaktadir

(Conners, 2009).

Dikkatin anlama becerileri ile iligkili oldugu ve dikkatin anlama iizerinde etkisi
oldugu varsayimlar1 genellikle yukarida sunulan iki yaklasim ile agiklanmaktadir. Bu
varsayimlar yapilan bir¢ok ¢alismada sinanmis ancak dinledigini anlama ve okudugunu
anlama becerisi baglaminda yapilan ¢alismalar incelendiginde siirekli dikkatin anlama
(okudugunu ve dinledigini) ile iligkisi ya da siirekli dikkatin anlama (okudugunu ve
dinledigini) tizerindeki etkisi noktasinda tutarsiz bulgulara ulasildigi goriilmektedir.
Okudugunu anlama odaginda yapilan g¢alismalar incelendiginde dikkatin okudugunu
anlamaya etkisini tespit eden calismalarin (Cain ve Bignell, 2014) yan1 sira dikkatin
okudugunu anlamaya herhangi bir etkisinin olmadigin1 (Wolf ve digerleri, 2019) ortaya
koyan c¢aligmalara da rastlanilmistir. Ancak dikkatin okudugunu anlamaya olan etkisini

belirleyen c¢aligmalarda ogrencilerin dikkat diizeylerinin &gretmenleri tarafindan
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degerlendirildigi gdzden kagirilmamalidir (Wolf ve digerleri, 2019). Tiirk¢e baglaminda
ise dikkat ve okudugunu anlama becerileri baglaminda sinirl sayida ¢alisma (Oksiiz ve
Akyol, 2023; Yildiz ve Cetinkaya, 2017) yapildigim1 sdylemek miimkiindiir. Bu
calismalardan en dikkat cekici olan Oksiiz ve Akyol’un (2023) 6n bilgi, sézel ¢alisma
bellegi ve dikkat becerilerinin okudugunu anlama becerisini yordama diizeyini incelemek
amaciyla yaptiklari caligmadir. Bu ¢alismada, 6grencilerin sahip olduklari 6n bilgi, sozel
calisgma bellegi ve dikkat becerileri okudugunu anlama becerisinin anlamli birer

yordayicisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dinleme siirecinde dinleyicinin sesli uyaran iizerinde kontrolii olmayabilir.
Konusmacinin ifadelerinin ya da sesli bir sekilde okunan metnin akist ¢ok fazla
miidahaleye acik degildir. Boylece dinleyici konusulan dili dikkatli bir sekilde takip
etmek durumundadir. Ote yandan okumada, okuyucular, metinler iizerinde énemli bir
kontrole sahiptir ve metnin bazi boliimleri iizerinde durabilir, baz1 boliimleri atlayabilir
ya da geri donebilirler (Osada, 2004). Bagka bir ifadeyle okuyucu, anlamasini
denetlemek, baglami yeniden yapilandirmak ve yanlis okudugu bir kelimeyi tekrar
okumak amaciyla metin iizerinde geri doniisler yapabilir (Conners, 2009). Buradan
hareketle dikkatin dinleme tizerinde daha fazla etkisi oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda
yapilan ¢alismalarin (Jiang ve Farquharson, 2018; Kim, 2016; Strasser ve del Rio, 2014)
sonuglar1 da dikkatin dinledigini anlama becerisi iizerindeki etkisini ortaya koymustur.
Yakin tarihte yapilan bir calisma Ozellikle dikkat c¢ekgidir. Kim’in (2023a)
gerceklestirdigi bu calismada kelime tanima ve dinledigini anlamanin paylastiklar
varyansin bir kisminin (%29-%26) dikkat ve calisma belle§i tarafindan agiklandigi
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle, dinledigini anlama ve okudugunu anlama arasindaki
iligki, bashig altinda yer alan DIER modelinde (Kim, 2023a) yiiriitiicli islevler, basta
temel iki beceri (kelime tanima ve dinlendigini anlama) olmak tizere tiim biligsel yapilari
etkilemesi nedeniyle modelin en altina yerlestirilmistir. DIER modelinin en 6nemli
ozelliklerinden biri, dinamik bir yapiya sahip olmasidir. Dinamiklikten anlasilmasi
gereken bu modelde yer alan becerilerin siif diizeyi ve metin tiirleri baglaminda farklilik

gosterebilmesidir.
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12. Bilgilendirici Metinler ve Dinledigini Anlama

Dilbilim 6zellikle de metindilbilim ¢ercevesinde ¢alismalar yapan aragtirmacilar
metinlerin kapsamli dogasin1 incelemektedir. Bu boliimde bu kapsamli konuyu
derinlemesine irdelemeye ¢alismak yerine 6zellikle bilgilendirici metinler ve dinledigini
anlama tizerinde durulmustur. Metnin tanimi iizerinde durmak bilgilendirici metinleri

anlamak adina 6nem teskil etmektedir.

Arastirmacilar, metinleri farkli bakis agilarindan degerlendirerek cesitli sekillerde
tanimlamistir. Bu tanimlamalar, metinlerin giindelik dildeki kullanimlarina yakin bir
anlam tastyabilecek ifadelerden, dilbilimsel teknik bir terim olarak ele alindigir durumlara
kadar cesitlilik gostermektedir. Ayrica, metnin biitiinliigiine, baglantisalligina, bildirigim
islevine ve anlambilimsel 6zelliklerine odaklanilan yaklasimlar da mevcuttur. Bunun yani
sira, metinlerin daha genel ve kapsamli bir perspektifle degerlendirildigi tanimlamalar da
bulunmaktadir (Aksan ve Aksan, 1991). Bu ¢esitlilik, metinlerin karmasikligin1 ve ¢ok
yonliiliigiinii ortaya koymaktadir. Ote yandan bu kitapta, metin kavrami daha genis ve
cok katmanl1 bir ¢cergevede ele alinmis; bu dogrultuda metin, “bildirisim amacl kullanilan
farkl karmasiklik diizeyi olan dil gdstergelerinin belirli ilkelere gére dizilmis boliimlerin
olusturdugu biitiin" olarak tanimlanmistir (Breuer, 1975:25, akt. Aksan ve Aksan, 1991).
Metinler, 2024 Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’nda bilgilendirici metinler, hikdye edici

metinler ve siir olmak iizere {i¢ ana bi¢im altinda siralanmaktadir.

Bilgilendirici metinler, dykiileyici metinlere kiyasla farkli iletisim amaclarina,
yapisal 6zelliklere ve on bilgi gereksinimlerine sahip metin tiirleridir (Best ve digerleri,
2008). Bilgilendirici metinler, kurgusal olmayan metinler olarak nitelendirilmektedir.
Bilgilendirici metinler, 6grencilere diinya ile ilgili gercek bilgiler saglayan bilimsel,
teknik ve tarihsel metinleri icerebilir (Kurnaz ve Akaydin, 2015). Bu metin tiirii
ogrencinin dogrudan 6gretim ihtiyacina yoneliktir. Bilgilendirici metinlerin; kronolojik
siralama, tanimlama, sebep-sonug, karsilastirma-kiyaslama ve problem ¢6zmeye dayali
olmak iizere farkl: tiirlere ayrildig: belirtilmektedir. Bilgi vermeye dayali metinlerin hem
ogretimi hem de anlasilmas1 yapilarindan 6tiirii hikaye edici metinlerden daha zordur
(Akyol, 2021). Yapilan ¢aligmalar da (Babayigit ve Okten, 2016; Wolfe ve Woodwyk,
2010) bu retorigi destekler niteliktedir.

Metinler, yazili olabilecegi gibi s6zlii de olabilmektedir (Kintsch, 1988). Metinler

tizerinde anlam kurma sadece okuma yoluyla gerceklestirilmez; dinleme yoluyla da
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metinler iizerinde anlam kurulur. Dolayist ile metinler hem okuma hem de dinleme
becerileri agisindan ele alinmis ve arastirilmistir. Dinleme ve okuma becerileri agisindan
ele alindiginda, 6grencilerin, hem okudugunu hem de dinledigini anlama becerilerinin
metin tlrlerine gore farklilastigir goriilmektedir. Bu noktada 6grencilerin dykiileyici
metinleri bilgilendirici metinlere gore daha iyi anladiklari ortaya konulmustur (Yildirim
ve digerleri, 2010). Ozellikle dinledigini anlama ekseni agisindan degerlendirildiginde
yine metin tiirleri arasinda farklilagmanin oldugu yapilan ¢alismalar sonucu ortaya
konulmustur. Singer ve digerlerine (1997) gore de bilgilendirici metinler ile hikaye edici
metinler karsilastirildiginda bilgilendirici metinleri dinleyen ogrenciler, oOykiileyici

metinlere gore dinledigini anlamada zorlanmaktadir (Yildiz, 2015).

Dinledigini anlama becerisinin; girdinin tekrarinin miimkiin olmamasi, sdylemin
ifade hizinin dinleyici tarafindan degistirilememesi gibi etkenlerden &tiirii okudugunu
anlamaya gore daha zor bir beceri oldugu disiiniilebilir. Buradan hareketle dinlenen
bilgilendirici metinlerin, okunan bilgilendirici metinlere kiyasla daha zor anlasilacag:
varsayiminda bulunulabilir. Bu varsayim yapilan bilimsel caligmalar (Diakidoy ve

digerleri, 2005; Kodan ve Bozdemir, 2016) sonucunda dogrulanmis gériinmektedir.

Sinif ortaminda, &grencilerin genellikle dinleyici konumunda bulunmasi ve
ogretmenlerin bilgi aktarimini desteklemek i¢in ¢esitli teknolojik araglardan yararlanmasi
Ogretim siirecinde bilgi temelli bir yaklasgimin benimsendigini gdstermektedir. Bu
durumda, o6grenciler kendilerine sunulan igerikleri dinlemek durumundadir. Bu
igeriklerin ¢ogunlukla bilgilendirici metin niteligi tasidig1 diisiintilebilir. Dolayisiyla
ogrencilerin dinledigini anlama becerileri, bilgilendirici metinlerin etkin gsekilde

kavranmasi agisindan 6nemlidir.
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13. Sonug

Dinledigini anlama, okudugunu anlamaya benzer sekilde bilesen temelli bir
yaklasimla arastirilmasi gereken bir beceridir. Ciinkii Ogrencilerin basarisini veya
basarisizligini belirleyen birgok farkli faktér vardir. Bu faktorler dinledigini anlama
becerisinin yapisini olduk¢a karmasiklastirmaktadir. Dinledigini anlama becerisini
olusturan biligsel becerileri belirlemek de bu becerinin karmasik yapisi nedeniyle oldukca
glictiir. Dolay1st ile bu kitap, bu alanda yapilacak diger akademik ¢aligsmalar i¢in bir analiz

cercevesi saglamistir.

Dinledigini anlama becerisi, teorik ¢erceveyle uyumlu bir sekilde bir¢ok farkli
bilissel beceri tarafindan desteklenmektedir. Bu beceriler, ilgili kuramsal modellerle
paralel bir sekilde hiyerarsik iliskiler géstermektedir. Ust diizey becerilerdeki basar1, hem
yiiriitiicii islevlerdeki hem de temel dil becerilerindeki basariya; temel dil becerilerindeki
basar1 ise ylritiicii islevlerdeki basariya baglidir. Dinledigini anlama becerisi ise
dogrudan ya da dolayli olarak tiim bu bilesen becerilerdeki basartya baglidir. Bununla
birlikte ¢alisma bellegi, kelime bilgisi, anlamay1 izleme, ¢ikarim yapma dahil olmak {izere
birgok dilsel ve biligsel becerinin dinledigini anlama becerisine dogrudan katkida

bulunmaktadir.

Ayrica bilesen beceriler arasinda dinamik iligkiler oldugu ifade edilebilir. Ciinkii
dinledigini anlama siireci; sinif diizeyi, dinleme ortami, metin tiirii gibi bir¢ok faktérden
etkilenebilmektedir. Genel olarak metin tiirii, 6grencilerin dinledigini anlamadaki
performansimi etkilemekte ve bu nedenle dikkate alinmasi gerekmektedir. Kaldi ki
bilgilendirici metinler, 6grencilerin akademik hayatinin ayrilmaz bir parcasidir. Soylem
diizeyinde ele alinirsa 6gretmenlerin ders anlatimi, ders kitaplarindaki bilgilerin sesli bir
sekilde okunmas1 ya da uzaktan egitim yoluyla yapilan 6gretim siireglerinde siklikla
bilgi/bilgiler verilmektedir. Genellikle 6grencilerin bu bilgileri dinledigi (ve izledigi) gbz
oniine alindiginda bilgilendirici metinler baglaminda yapilan dinleme, 6grencilerin

akademik hayatini etkileyen en 6nemli unsurlardan biri olarak degerlendirilebilir.

Ozetle, bu kitap, basaril1 bir anlama i¢in diisiik diizeyli dilsel ve bilissel becerilerin
yani sira yiiksek diizeyli bilissel becerilerin edinilmesinin 6nemini vurgulamaktadir.

Okuma baglaminda son 30 yilda yapilan ¢alismalar okudugunu anlamanin, temelde



89

kelime tanima ve dinledigini anlama becerilerinin bir iiriinii olarak ortaya ¢iktigin1 biiytik
Olciide kanitlamistir. Buradan hareketle, okudugunu anlama becerisi yeterli diizeyde
olmayan Ogrencilerin dinledigini anlama becerisini degerlendirmek onemlidir. Ancak
Ogrencilerin dinledigini anlama becerisi degerlendirilirken sadece dinleme metinleri ile
yapilan Olclimlerin, beceri diizeylerindeki farkliliklar1 agiklamada yetersiz kalacagi
sOylenebilir. Dolayisiyla 6gretmenler, degerlendirme siirecine bilesen becerileri de dahil
etmelidir. Boylece Ogretmenler, Ogrencilerin okudugunu anlama becerisindeki
yetersizligin kaynagini tespit edebilecek ve gerekli dnlemleri alabilecektir. Ornegin
Ogrencinin, calisma bellegi islevi ya da anlamayi izleme becerisi yeterli diizeyde degilse,
Ogretmen, bu becerileri gelistirebilecek bireysel 6gretime daha fazla 6nem vermeli ve

yapilacak etkinlikleri bu ¢ergevede hazirlamalidir.

Bu kitabin baz1 sinirliliklar1 bulunmaktadir. Bunlardan biri kitabin 6zellikle
dinledigini anlamay1 etkileyen biligsel becerilere odaklanmasidir. Ancak dinleme bir
stire¢c becerisi oldugundan bir¢ok farkli unsurun bu siireci etkiledigi goriilmektedir.
Dolayis1 ile yapilacak sonraki akademik c¢alismalar duyussal faktorleri, dinledigini
anlama baglaminda ele alabilir. Bununla birlikte dinleme ortami, sosyo-ekonomik diizey

gibi fiziksel ve bireysel farkliliklar da ¢aligmalara dahil edilebilir.

Bir diger smirlilik ise bu kitaba dinledigini anlama becerisi ile iliskili tim
becerilerin dahil edilmemis olmasidir. Bu kitaba dahil edilen yedi farkli becerinin yan
sira literatiirde, dinledigini anlama becerisini dogrudan ya da dolayli bir sekilde etkileyen

sekil-bicimsel farkindalik, dil bilgisi ve 6n bilgiler gibi faktorler de goze ¢arpmaktadir.



90

KAYNAKCA

Adali, O. (2004). Anlamak ve anlatmak (2. bs.). Pan Yayincilik.
Adams, M. J. (1990). Beginning to read: Thinking and learning about print. MIT Press.

Adlof, S. M., Catts, H. W., & Little, T. D. (2006). Should the simple view of reading
include a fluency component?. Reading and Writing, 19, 933-958.
https://doi.org/10.1007/s11145-006-9024-7

Ahiskaly, E. E. (2021). Ogretim programlarinda dinleme becerisi. N. Bayat (Ed.),
Dinleme ve egitimi iginde (s. 137-156). An1 Yayincilik.

Ahmad, S. Z. (2016). The flipped classroom model to develop Egyptian EFL students'
listening comprehension. English Language Teaching, 9(9), 166-178.

Aksan, D. (1975). Anadili-yabanci dil 6gretiminde dilbilgisinin yeri. Tiirk Dili Dergisi,
31(285), 423-435.

Aksan, D. (2020). Her yoniiyle dil (7. bs.). Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Aksan, M. ve Aksan, Y. (1991). Metin kavram1 ve tanimlar1. Dilbilim Arastirmalari
Dergisi, 2, 90-104.

Aksak-Ertas, Z. ve Bastug, M. (2024). Ilkokul kelime bilgisi testinin gelistirilmesi:
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasi. Trakya Journal of Education, 14(2), 1181-
1200. https://doi.org/10.24315/tred.1436667

Akyol, H. (2006). Tiirkge ogretim yontemleri. Kok Yayincilik.

Akyol, H. (2010). Yeni programa uygun Tiirk¢e ogretim yontemleri (3. bs). Pegem
Akademi.

Akyol, H. (2014). Tiirk¢e 6gretim yontemleri (7. bs.). Pegem Akademi.

Akyol, H. (2021). Tiirk¢e ilk okuma yazma égretimi (19. bs.). Pegem Akademi.


https://doi.org/10.1007/s11145-006-9024-z
https://doi.org/10.24315/tred.1436667

91

Algiil, O. ve Bozkurt, B. U. (2021). Okudugunu anlama siirecinde ¢ikarim becerisine
iliskin belirlemeler. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 53, 175-
204. http://doi.org/10.9779/pauetd. 787770

Alonzo, C. N., Yeomans-Maldonado, G., Murphy, K. A., & Bevens, B. (2016).
Predicting second grade listening comprehension using prekindergarten
measures. Topics in Language Disorders, 36(4), 312-333.
https://doi.org/10.1097/TLD.0000000000000102

Altintas, M. (2014). Cocuklar i¢in Zihin Kurami Test Bataryasi'min 4-5 yas Tiirk
cocuklarina uyarlanmasi, gegerlik giivenirlik ¢calismasi (Tez No. 363257)
[Yiiksek Lisans Tezi, Hali¢ Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Anderson, A., & Lynch, T. (1988). Listening. Oxford University Press.

Anderson, B. A. (2021). An adaptive view of attentional control. American

Psychologist, 76(9), 1410-1422.
Aricy, A. F. (2018). Okuma egitimi (4. bs.). Pegem Akademi Yayincilik.

Aricy, A. F. ve Tagkin, Y. (2019). Okuma becerisinin diger dil becerileriyle iliskisi.
International Journal of Field Education, 5(2), 185-194.
http://doi.org/10.32570/ijofe.650240

Aslan, Y. ve Yayli, D. (2021). Dinlemenin fiziksel ve anlaksal temelleri. N. Bayat (Ed.),
Dinleme ve egitimi i¢inde (s. 13-26). An1 Yaymcilik.

Asilioglu, B. (2009). Tiirkce 6gretmen adaylaria gore derslerde karsilagilan baslica
dinleme engelleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 45-63.

Aydin, S. (2018). Dinleme/izleme tiirlerinin terim ve tasnif bakimindan karsilastirmali
incelemesi (Tez No. 490685) [Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Aytan, T. (2011). Aktif 6grenme tekniklerinin dinleme becerisi iizerindeki etkileri (Tez
No. 280654) [Doktora Tezi, Selguk Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Babayigit, S. (2014). The role of oral language skills in reading and listening
comprehension of text: A comparison of monolingual (L1) and bilingual (L2)
speakers of English. Journal of Research in Reading, 37(1), 22-47.
http://doi.org/10.1111/].1467-9817.2012.01538 .



http://doi.org/10.9779/pauefd.787770
https://doi.org/10.1097/TLD.0000000000000102
http://doi.org/10.32570/ijofe.650240
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2012.01538.x

92

Babayigit, O. ve Okten, B. (2016). Ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerilerinin incelenmesi. International Journal Of Education

Technology and Scientific Researches, 1(1), 1-12.

Babayigit, S. (2015). The relations between word reading, oral language, and reading
comprehension in children who speak English as a first (L1) and second
language (L2): a multigroup structural analysis. Reading and Writing, 28, 527-
544. https://doi.org/10.1007/s11145-014-9536-x

Babayigit, S., & Shapiro, L. (2020). Component skills that underpin listening
comprehension and reading comprehension in learners with English as first and
additional language. Journal of Research in Reading, 43(1), 78-97.
https://doi.org/10.1111/1467-9817.12291

Babayigit, S., & Stainthorp, R. (2007). Preliterate phonological awareness and early
literacy skills in Turkish. Journal of Research in Reading, 30(4), 394-413.
https://doi.org/10.1111/].1467-9817.2007.00350.x

Babayigit, S., & Stainthorp, R. (2010). Component processes of early reading, spelling,
and narrative writing skills in Turkish: A longitudinal study. Reading and

Writing, 23(5), 539-568. https://doi.org/10.1007/s11145-009-9173-y

Babayigit, S., & Stainthorp, R. (2011). Modeling the relationships between cognitive—
linguistic skills and literacy skills: New insights from a transparent
orthography. Journal of Educational Psychology, 103(1), 169-189.
https://doi.org/10.1037/a0021671

Babayigit, S., & Stainthorp, R. (2014). Correlates of early reading comprehension skills:
A componential analysis. Educational Psychology, 34(2), 185-207.
https://doi.org/10.1080/01443410.2013.785045

Babayigit, S., Roulstone, S., & Wren, Y. (2021). Linguistic comprehension and
narrative skills predict reading ability: A 9-year longitudinal study. British
Journal of Educational Psychology, 91(1), 148-168.
https://doi.org/10.1111/bjep.12353

Baddeley, A. (1992). Working memory: The interface between memory and
cognition. Journal of Cognitive Neuroscience, 4(3), 281-288.

Baddeley, A. (2007). Working memory, thought, and action. Oxford University Press.


https://doi.org/10.1007/s11145-014-9536-x
https://doi.org/10.1111/1467-9817.12291
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2007.00350.x
https://doi.org/10.1007/s11145-009-9173-y
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/a0021671
https://doi.org/10.1080/01443410.2013.785045
https://doi.org/10.1111/bjep.12353

93

Baddeley, A. D., & Hitch, G. J. (1974). Working memory. In G. H. Bower (Ed.), The
psychology of learning and motivation (8th ed., pp. 47-89). Academic Press.

Baker, L. (1985). Differences in the standards used by college students to evaluate their
comprehension of expository prose. Reading Research Quarterly, 20(3), 297—
313.

Baker, L., & Stein, N. (1981). The development of prose comprehension skills. In
Santa, C. M. ve Hayes, B. L. (Eds.), Children's prose comprehension: Research

and practice (pp. 7-44). International Reading Association.

Baker, L., Zeliger-Kandasamy, A., & DeWyngaert, L. U. (2014). Neuroimaging

evidence of comprehension monitoring. Psihologijske Teme, 23(1), 167-187

Bar-Kochva I., Vagvolgyi R., Schrader J., & Nuerk H. C. (2023). Oral language
comprehension of young adults with low-level reading comprehension.

Frontiers in Psycho, 14, 1176244. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1176244

Barnlund, D. C. (2008). A transactional model of communication. In C. D. Mortensen

(Ed.), Communication theory (2nd ed., pp. 47-57). Transaction.

Barnlund, D. C. (2017). A transactional model of communication. In J. Akin, A.
Goldberg, G. Myers & J. Stewart (Eds.), Communication theory (pp. 47-57). The
Hague.

Basaraba, D., Yovanoff, P., Alonzo, J., & Tindal, G. (2013). Examining the structure of
reading comprehension: Do literal, inferential, and evaluative comprehension
truly exist?. Reading and Writing, 26(3), 349-379.
https://doi.org/10.1007/s11145-012-9372-9

Bas, B. ve Karadag, O. (2012). S6z varhig1 iizerine yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilan
temel aragtirmalar. Milli Egitim Dergisi, 42(193), 81-105.

Baskan, A. ve Ustabulut, M. Y. (2020). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde
anlama becerileri (dinleme ve okuma). RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalart

Dergisi, 21, 39-55. https://doi.org/10.29000/rumelide.835294.

Baspinar-Yoriik, N. (2021). Miizik igerikli etkinliklerin Tiirkce dil becerileri iizerindeki
etkisi (Tez No. 681539) [Doktora Tezi, Indnii Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.


https://doi.org/10.3389/fpsyg.2023.1176244
https://doi.org/10.1007/s11145-012-9372-9
https://doi.org/10.29000/rumelide.835294

94

Bayat, N. (2021). Dinleme modelleri. N. Bayat (Ed.), Dinleme ve egitimi i¢inde (s. 65-
88). An1 Yayincilik.

Bayat, N., & Cetinkaya, G. (2020). The relationship between inference skills and
reading comprehension. Education and Science, 45(203), 177-190.
http://doi.org/10.15390/EB.2020.8782

Bayrak, E. (2010). Ilkégretim 5. simif 6grencilerinin dinledigini anlama siirecinde
kullandiklar: zihinsel beceri diizeyleri (Tez No. 312599) [Yiiksek Lisans Tezi,
Eskisehir Osmangazi Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Baz, B. ve Bastug, M. (2023). Tlkokul dgrencilerinin dinledigini anlama becerilerinin
incelenmesi. Akdeniz Egitim Arastirmalari Dergisi, 17(44), 83-96.
https://doi.org/10.29329/mjer.2023.571.4

Bell, A. (1984). Language style as audience design. Language in Society, 13(2), 145-
204.

Bello, A. A. (2018). Curriculum implementation: Strategies for mounting listening
skills among junior secondary school students. Journal of Pedagogical

Research, 2(1), 63-77.

Benzer, A. ve Arslan, $. (2022). Dinleme tiirlerinin adlandirma ve siniflama
bakimindan elestirisi. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalari Dergisi, (28),
254-267. https://doi.org/10.29000/rumelide.1132852

Berlo, D. K. (1960). The process of communication: An introduction to theory and

practice. Holt, Rinehart and Winston.

Best, R. M., Floyd, R. G., & McNamara, D. S. (2008). Differential competencies
contributing to children's comprehension of narrative and expository

texts. Reading Psychology, 29(2), 137-164.

Biyikli, C., Isik, P. R. ve Dogan, D. (2020). Bilingli farkindalik ve dikkat egitiminin
ogrencilerin dikkat gelisimlerine etkisi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 33(1), 1-36. https://doi.org/10.19171/uefad.458450

Biyikl, C., Sener, A. K., Donmezer, E. B. ve Denktas, A. (2019). Cevrimi¢i dinleme
ddevlerinin dinledigini anlama becerisine etkisi. Ege Egitim Dergisi, 20(1), 37-

50. https://doi.org/10.12984/egeefd.379638



http://doi.org/10.15390/EB.2020.8782
https://doi.org/10.29329/mjer.2023.571.4
https://doi.org/10.29000/rumelide.1132852
https://doi.org/10.19171/uefad.458450
https://doi.org/10.12984/egeefd.379638

95

Bianco, M., Bressoux, P., Doyen, A. L., Lambert, E., Lima, L., Pellenq, C., & Zorman,
M. (2010). Early training in oral comprehension and phonological skills: Results
of a three-year longitudinal study. Scientific Studies of Reading, 14(3), 211-246.
https://doi.org/10.1080/10888430903117518

Bloch, B., & Trager, G. L. (1942). Outline of linguistic analysis. Linguistic Society of

America.

Boga-Zengin, S. (2010). Cocuk kitaplarinin dinleme becerisini gelistirme araci olarak
kullanilmas: (Tez No. 278006) [Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Borst, J. P., Taatgen, N. A., & van Rijn, H. (2010). The problem state: A cognitive
bottleneck in multitasking. Journal of Experimental Psychology: Learning,
Memory, and Cognition, 36(2), 363—-382. https://doi.org/10.1037/a0018106

Bostrom, R. N. (1990). Listening behavior: Measurement and application. Guilford.

Bronfenbrenner, U. (1979). The ecology of human development: Experiments by nature

and design. Harvard University Press.

Brown, G., & Yule, G. (1983). Teaching the spoken language (2nd ed.). Cambridge

University Press.

Buck, G. (2001). An overview of listening comprehension. In Assessing listening (pp. 1-

10). Cambridge University Press

Bulut, B. (2018). llkokul égrencilerinin dinledigini ve okudugunu anlama becerilerinin
zihinsel siire¢ler bakimindan incelenmesi (Tez No. 527576) [Doktora Tezi, Gazi

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Bulut, B. (2013). Etkin dinleme egitiminin dinledigini anlama, okudugunu anlama ve
kelime hazinesi iizerine etkisi (Tez No. 332676) [Yiiksek Lisans tezi, Adnan
Menderes Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Biilbiil, N. E. ve Cuhadar, S. (2024). Etkilesimli kitap okuma y&nteminin anasinifina
devam eden dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan ¢ocuklarin
dinledigini anlama becerileri iizerindeki etkililigi. Uluslararas: Inovatif Egitim

Arastirmacisi, 4(1), 30-79. http://doi.org/10.29228/iedres. 75151



https://doi.org/10.1080/10888430903117518
https://doi.org/10.1037/a0018106
http://doi.org/10.29228/iedres.75151

96

Cain, K. (2007). Syntactic awareness and reading ability: Is there any evidence for a
special relationship? Applied Psycholinguistics, 28(4), 679—-694.
https://doi.org/10.1017/S0142716407070361

Cain, K., & Bignell, S. (2014). Reading and listening comprehension and their relation
to inattention and hyperactivity. British Journal of Educational

Psychology, 84(1), 108-124. https://doi.org/10.1111/bjep.12009

Cain, K., & Oakhill, J. (2006). Profiles of children with specific reading comprehension
difficulties. British Journal of Educational Psychology, 76(4), 683-696.
https://doi.org/10.1348/000709905X67610

Cain, K., & Oakhill, J. (2011). Matthew effects in young readers: Reading
comprehension and reading experience aid vocabulary development. Journal of
Learning Disabilities, 44(5), 431-443.
https://doi.org/10.1177/0022219411410042

Cain, K., & Oakhill, J. (2014). Reading comprehension and vocabulary: Is vocabulary
more important for some aspects of comprehension? L’ ’Année

Psychologique, 114(4), 647—662. https://doi.org/10.4074/s0003503314004035.

Cain, K., & Oakhill, J. V. (1999). Inference making ability and its relation to
comprehension failure in young children. Reading and Writing, 11(5), 489-503.
https://doi.org/10.1023/A:1008084120205

Cain, K., Oakhill, J. V., Barnes, M. A., & Bryant, P. E. (2001). Comprehension skill,
inference-making ability, and their relation to knowledge. Memory &

Cognition, 29(6), 850-859. https://doi.org/10.3758/BF03196414

Cain, K., Oakhill, J., & Bryant, P. (2000). Investigating the causes of reading
comprehension failure: The comprehension-age match design. Reading and

Writing, 12(1), 31-40. https://doi.org/10.1023/A:1008058319399.

Cain, K., Oakhill, J., & Bryant, P. (2004). Children's reading comprehension ability:
Concurrent prediction by working memory, verbal ability, and component skills.
Journal of Educational Psychology, 96(1), 31— 42. https://doi.org/10.1037/0022-
0663.96.1.31



https://doi.org/10.1017/S0142716407070361
https://doi.org/10.1111/bjep.12009
https://doi.org/10.1348/000709905X67610
https://doi.org/10.1177/0022219411410042
https://doi.org/10.4074/s0003503314004035
https://doi.org/10.1023/A:1008084120205
https://doi.org/10.3758/BF03196414
https://doi.org/10.1023/A:1008058319399
https://doi.org/10.1037/0022-0663.96.1.31
https://doi.org/10.1037/0022-0663.96.1.31

97

Call, M. E. (1985). Auditory short-term memory, listening comprehension, and the
input hypothesis. Tesol Quarterly, 19(4), 765-781.
https://doi.org/10.2307/3586675

Castles, A., Rastle, K., & Nation, K. (2018). Ending the reading wars: Reading
acquisition from novice to expert. Psychological Science in the Public Interest,

19, 5-51. https://doi.org/10.1177/1529100618772271

Catts, H. W., Hogan, T. P., & Adlof, S. M. (2005). Developmental changes in reading
and reading disabilities. In H. W. Catts ve A. G. Kamhi (Eds.), The connections
between language and reading disabilities (pp. 25—40). Erlbaum.

Chen, R. S., & Vellutino, F. R. (1997). Prediction of reading ability: A cross-validation
study of the simple view of reading. Journal of Literacy Research, 29, 1-24.
https://doi.org/10.1080/1086296970 9547947

Chikalanga, 1. (1992). A suggested taxonomy of inferences for the reading teacher.
Reading in a Foreign Language, 8(2), 697-709.

Cho, M. (2023). Second graders’ oral discourse production (Publication No. 30309561)
[Doctoral dissertation, University of California Irvine]. ProQuest Dissertations
and Theses Global.
https://www.proquest.com/openview/e61133252dec23e0f0b47a51ed623900/17p
q-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y

Collins, A., Brown, J. S., & Larkin, K. M. (2017). Inference in text understanding. In
Rand J. Spiro, Bertram C. Bruce & William F. Brewer (Eds.), Theoretical issues
in reading comprehension (pp. 385-408). Routledge.

Conners, F. A. (2009). Attentional control and the simple view of reading. Reading and
Writing, 22(5), 591-613. https://doi.org/10.1007/s11145-008-9126-x

Cromley, J. G., & Azevedo, R. (2007). Testing and refining the direct and inferential
mediation model of reading comprehension. Journal of Educational

Psychology, 99(2), 311.

Curtis, M. E. (1980). Development of components of reading skill. Journal of
Educational Psychology, 72(5), 656—669. https://doi.org/10.1037/0022-
0663.72.5.656



https://doi.org/10.2307/3586675
https://doi.org/10.1177/1529100618772271
https://doi.org/10.1080/1086296970%209547947
https://www.proquest.com/openview/e61133252dec23e0f0b47a51ed623900/1?pq-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y
https://www.proquest.com/openview/e61133252dec23e0f0b47a51ed623900/1?pq-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y
https://doi.org/10.1007/s11145-008-9126-x
https://doi.org/10.1037/0022-0663.72.5.656
https://doi.org/10.1037/0022-0663.72.5.656

98

Cutting, L. E. ve Scarborough, H. S. (2006). Prediction of reading comprehension:
Relative contributions of word recognition, language profciency, and other
cognitive skills can depend on how comprehension is measured. Scientifc

Studies of Reading, 10(3), 277-299. https://doi.org/10.1207/s1532 799xssr10035

Cayli, C. (2020). Ortaokul Tiirkge derslerinde ogrencilerin dinleme becerisinin
gelistirilmesi ve gelisim durumlarinin belirlenmesine yonelik bir eylem
arastirmasi (Tez No. 623858) [Doktora Tezi, Erciyes Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi.

Celik, C. E. (2016). Ana dil ve anne dili kavramlari. Karadeniz Uluslararas: Bilimsel
Dergi, 29, 88-100.

Celik, T. (2023). Okul oncesi egitime devam eden 60-72 aylik ¢cocuklarin dinleme
becerileri ile sosyal problem ¢ozme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi
ve farkl degiskenlere gore incelenmesi (Tez No. 821181) [Yiiksek Lisans Tezi,
Kiitahya Dumlupinar Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Cicekli-Kog, G. (2021). Metin tiirlerine yonelik dinleme. N. Bayat (Ed.), Dinleme ve
egitimi i¢inde (s. 89-114). Am1 Yayncilik.

Cifc¢i, M. (2001). Dinleme egitimi ve dinlemeyi etkileyen faktorler. Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(2), 165-177.

Dalli, M. (2022). Arglimantasyonlar ve mantik. Mantik Arastirmalar: Dergisi, 4(2), 59-
&9.

Daneman, M., & Merikle, P. M. (1996). Working memory and language
comprehension: A meta-analysis. Psychonomic Bulletin & Review, 3(4), 422-

433.

Davis, H. L., & Pratt, C. (1995). The development of children’s theory of mind: The
working memory explanation. Australian Journal of Psychology, 47(1), 25-31.

de Bree, E., & Zee, M. (2021). The unique role of verbal memory, vocabulary,
concentration and self-efficacy in children’s listening comprehension in upper
elementary grades. First Language, 41(2), 129-153.
https://doi.org/10.1177/0142723720941680



https://doi.org/10.1207/s1532%20799xssr10035
https://doi.org/10.1177/0142723720941680

99

Dehaene-Lambertz, G., Dehaene, S., & Hertz-Pannier, L. (2002). Functional
neuroimaging of speech perception in infants. Science, 298(5600), 2013-2015.
https://doi.org/10.1126/science.1077066

Dehn, M. (2010). Long-term memory problems in children and adolescens: Assessment,

intervention and effective instruction. John Wiley and Sons.
Demirel, O. (1999). llkégretim okullarinda Tiirkce 6gretimi. MEB Yayimlari.

Demirel, O. (2004). Tiirkce ve sinif 6gretmenleri icin Tiirkce égretimi (6. bs.). PegemA
Yayincilik.

Demirtas, C. P. ve Ergiil, C. (2019). Diisiik okuma basarisi gosteren ¢ocuklarda okuma,
sesbilgisel farkindalik, hizli isimlendirme ve ¢alisma bellegi becerilerinin
incelenmesi. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences

(JFES), 53(1), 209-240. https://doi.org/10.30964/auebfd.479111

Deniz, G. ve Katranci, M. (2019). Ilkokul &grencilerinin dikkat diizeyi, 6z diizenleme
ve okudugunu anlama becerileri arasindaki iliskinin incelenmesi. Atlas

Journal, 5(23), 780-802. https://doi.org/10.31568/atlas.363

Devine, T. G. (1978). Listening: What do we know after fifty years of research and
theorizing?. Journal of Reading, 21(4), 296-304.

Diakidoy, I. A. N., Stylianou, P., Karefillidou, C., & Papageorgiou, P. (2005). The
relationship between listening and reading comprehension of different types of
text at increasing grade levels. Reading Psychology, 26(1), 55—
80. https://doi.org/10.1080/02702710590910584

Dogan, M. (2011). Isitme kayipli cocuklarin ve normal isiten cocuklarin ¢calisma bellegi
ve kisa siireli bellek yoniinden incelenmesi (Tez No. 298179) [Doktora Tezi,

Anadolu Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Dogan, Y. (2007). Ilkégretim ikinci kademede dil becerisi olarak dinlemeyi gelistirme
calismalar: (Tez No. 205400) [Doktora Tezi, Gazi Universitesi]. YOK Ulusal
Tez Merkezi.

Dogan, Y. (2012). Dinleme egitimi (2. bs.). Pegem Akademi

Dogan, Y. (2020). Dinleme egitimi (7. bs). Pegem Akademi.


https://doi.org/10.1126/science.1077066
https://doi.org/10.30964/auebfd.479111
https://doi.org/10.31568/atlas.363
https://doi.org/10.1080/02702710590910584

100

Dogan, Y. ve Ozgakmak, H. (2014). Dinleme becerisinin egitimi iizerine yapilan
lisansiistii tezlerin degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(2), 90-99.
https://doi.org/10.16916/aded.46766

Dolean, D. D., Lervag, A., Visu-Petra, L., & Melby-Lervag, M. (2021). Language
skills, not executive functions, predict the development of reading
comprehension of early readers: Evidence from an orthographically transparent
language. Reading and Writing, 34, 1491-1512. https://doi.org/10.1007/s11145-
020-10107-4

Dore, R. A., Amendum, S. J., Golinkoff, R. M., & Hirsh-Pasek, K. (2018). Theory of
mind: A hidden factor in reading comprehension? Educational Psychology

Review, 30, 1067-1089. https://doi.org/10.1007/s10648-018-9443-9

Dokmen, U. (2003). fletisim catismalart ve empati. Sistem Yayincilik.

Duke, N. K. (2000). 3.6 minutes per day: The scarcity of informal texts in first grade.
Reading Research Quarterly, 35(2), 202-224.
https://doi.org/10.1598/RRQ.35.2.1

Duke, N. K., & Cartwright, K. B. (2021). The science of reading progresses:
Communicating advances beyond the simple view of reading. Reading Research

Quarterly, 56, 25-44. https://doi.org/10.1002/rrq.411

Durgunoglu, A. Y. (2006). Learning to read in Turkish. Developmental Science, 9(5),
437-439.

Durgunoglu, A. Y., & Oney, B. (1999). A cross-linguistic comparison of phonological
awareness and word recognition. Reading and Writing, 11(4), 281-299.

Durmus, N. (2013). [lkégretim 2. sinif 6grencilerinin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinde ¢ocuk edebiyatt iiriinlerinin etkisi (Tez No. 333891) [ Yiiksek
Lisans Tezi, Uludag Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Durukan, E. ve Maden, S. (2010a). Kavram haritalari ile not tutmanin ilkdgretim
ogrencilerinin dinledigini anlama becerisi lizerine etkisi. Ordu Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 1(2), 63-70.

Durukan, E. ve Maden, S. (2010b). Tiirk¢e 6gretmenlerinin iletisim becerileri {izerine

bir arastirma. Sosyal Bilimler Arastirmalari Dergisi, 5(1), 59-74.


https://doi.org/10.16916/aded.46766
https://doi.org/10.1007/s11145-020-10107-4
https://doi.org/10.1007/s11145-020-10107-4
https://doi.org/10.1007/s10648-018-9443-9
https://doi.org/10.1598/RRQ.35.2.1
https://doi.org/10.1002/rrq.411

101

Ebert, S. (2020). Theory of mind, language, and reading: Developmental relations from
early childhood to early adolescence. Journal of Experimental Child Psychology,
191, 104739. https://doi.org/10.1016/1.jecp.2019.104739

Elbro, C. (2018). Knowledge-based inference making for reading comprehension: What
to teach and what not. Bulletin of Educational Psychology, 49(4), 701-713.
http://doi.org/10.6251/BEP.201806_49(4).0009

Emiroglu, S. ve Pinar, F. N. (2013). Relationship between listening and other skill
types. Turkish Studies, 8(4), 769-782.

Epgagan, C. (2013). Temel bir dil becerisi olarak dinleme ve dinleme egitimi. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6(11), 331-352.

Erdem, A., & Erdem, M. (2015). The effect of constructivist blended learning
environment on listening and speaking skills. Elementary Education

Online, 14(3), 1130-1148. https://doi.org/10.17051/10.2015.27258

Ergin, M. (2021). Tiirk dil bilgisi (3. bs.). Bogazi¢i Yaylari.

Ergiil, C., Yilmaz, C. O. ve Demir, E. (2018). 5-10 yas grubu gocuklara y&nelik
gelistirilmis caligma bellegi 6l¢eginin gecerlik ve gilivenirligi. Egitimde Kuram

ve Uygulama, 14(2), 187-214. https://doi.org/10.17244/eku.427280

Ertugrul, Z. (2011). Zihin kuramz, dil ve ¢alisma bellegi arasindaki gelisimsel
baglantilar (Tez No. 291646) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Field, J. (1998). Skills and strategies: Towards a new methodology for listening. ELT
Journal, 52(2), 110-118. https://doi.org/10.1093/elt/52.2.110

Florit, E., & Cain, K. (2011). The simple view of reading: Is it valid for different types
of alphabetic orthographies?. Educational Psychology Review, 23, 553-576.
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9175-6

Florit, E., Roch, M., & Levorato, M. C. (2011). Listening text comprehension of explicit
and implicit information in preschoolers: The role of verbal and inferential
skills. Discourse Processes, 48(2), 119-138.
https://doi.org/10.1080/0163853X.2010.494244



https://doi.org/10.1016/j.jecp.2019.104739
http://doi.org/10.6251/BEP.201806_49(4).0009
https://doi.org/10.17051/io.2015.27258
https://doi.org/10.17244/eku.427280
https://doi.org/10.1093/elt/52.2.110
https://doi.org/10.1007/s10648-011-9175-6
https://doi.org/10.1080/0163853X.2010.494244

102

Florit, E., Roch, M., & Levorato, M. C. (2014). Listening text comprehension in
preschoolers: A longitudinal study on the role of semantic components. Reading

and Writing, 27, 793—817. https://doi.org/10.1007/s11145-013-9464-1

Florit, E., Roch, M., Alto¢, G., & Levorato, M. C. (2009). Listening comprehension in
preschoolers: The role of memory. British Journal of Developmental

Psychology, 27(4), 935-951. https://doi.org/10.1348/026151008X397189.

Fong, C. Y. C., & Ho, C. S. H. (2017). What are the contributing cognitive-linguistic
skills for early Chinese listening comprehension?. Learning and Individual

Differences, 59, 78-85. https://doi.org/10.1016/1.1indif.2017.08.001

Foorman, B. R., Koon, S., Petscher, Y., Mitchell, A., & Truckenmiller, A. (2015).
Examining general and specific factors in the dimensionality of oral language
and reading in 4th—10th grades. Journal of Educational Psychology, 107(3),
884-899. https://doi.org/10.1037/edu0000026

Francis, D. J., Kulesz, P. A., & Benoit, J. S. (2018). Extending the simple view of
reading to account for variation within readers and across texts: The complete
view of reading (CVR 1). Remedial and Special Education, 39(5), 274-288.
https://doi.org/10.1177/07419325187729

Fuster, J. M., & Alexander, G. E. (1971). Neuron activity related to short-term
memory. Science, 173(3997), 652-654.
https://doi.org/10.1126/science.173.3997.65

Gao, F. (2006). Language is culture: On intercultural communication. Journal of

Language and Linguistics, 5(1), 58-67.

Geng, G., & Polat, K. (2025). The relationship between working memory performance
and number sense skills in primary school. International Journal of Turkish

Education Sciences, 13(2), 767-796. https://doi.org/10.46778/goputeb.1606014

Gilman, R. A., & Moody, L. M. (1984). What practitioners say about listening. Foreign
Language Annals, 17, 31-34.

Gottardo, A., Mirza, A., Koh, P. W., Ferreira, A., & Javier, C. (2018). Unpacking
listening comprehension: The role of vocabulary, morphological awareness, and
syntactic knowledge in reading comprehension. Reading and Writing, 31, 1741-

1764. https://doi.org/10.1007/s11145-017-9736-2



https://doi.org/10.1007/s11145-013-9464-1
https://doi.org/10.1348/026151008X397189
https://doi.org/10.1016/j.lindif.2017.08.001
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/edu0000026
https://doi.org/10.1177/0741932518772904
https://doi.org/10.1126/science.173.3997.65
https://doi.org/10.46778/goputeb.1606014
https://doi.org/10.1007/s11145-017-9736-2

103

Gough, P. B., & Tunmer, W. E. (1986). Decoding, reading, and reading disability.
Remedial and Special Education, 7, 6-10.

Gough, P. B., Hoover, W. A., & Peterson, C. L. (1996). Some observations on a simple
view of reading. In C. Cornoldi & J. Oakhill, (Eds.), Reading comprehension

difficulties: Processes and intervention (pp. 1-13). Erlbaum.
Gogilis, B. (1978). Orta dereceli okullarimizda Tiirkce ve yazin egitimi. Giil Yayincilik.

Gok, S. ve Yildinim, K. (2022). Akicit okuma. Dogan, B. (Ed.), Okuma ogretimi iginde
(1. bs., ss. 107-152). Egiten Kitap

Gok, S. ve Yildirim, K. (2023). Okuma kiiltiiriiniin gelistirilmesine yonelik aile
farkindalik programinin etkililigi: Bir karma yontem arastirmasi. Ana Dili

Egitimi Dergisi, 11(1), 135-158. https://doi.org/10.16916/aded.1206995

Gokgee, B. (2023). Tiirkge egitiminde sinif i¢i 6grenmelerin degerlendirilmesi. Tuncay
T. ve E. Aydm (Ed.), Tiirkce Egitiminde Bilissel Davranislarin Olgiilmesi iginde
(ss. 415-442). Pegem Akademi.

Graesser A. C., & Clark L. F. (1985). The generation of knowledge-based inferences
during narrative comprehension. Advances in Psychology, 29, 53-94.

https://doi.org/10.1016/S0166-4115(08)62732-6

Graesser, A. C., Millis, K. K., & Zwaan, R. A. (1997). Discourse
comprehension. Annual Review of Psychology, 48(1), 163-189.
https://doi.org/10.1146/annurev.psych.48.1.163

Graesser, A. C., Singer, M., & Trabasso, T. (1994). Constructing inferences during
narrative text comprehension. Psychological Review, 101(3), 371-395.

Guo, Y., Roehrig, A. D., & Williams, R. S. (2011). The relation of morphological
awareness and syntactic awareness to adults’ reading comprehension: Is
vocabulary knowledge a mediating variable? Journal of Literacy

Research, 43(2), 159-183. https://doi.org/10.1177/1086296X11403086.

Giil, F. ve Soysal, B. (2009). Dil ve diisiince iliskisi lizerine. Sosyal Bilimler Arastirma
Dergisi, 13, 65-76.

Giildenoglu, B., Kargin, T. ve Ergiil, C. (2016). Sesbilgisel farkindalik becerilerinin

okuma ve okudugunu anlama {izerindeki etkisi: Boylamsal bir


https://doi.org/10.16916/aded.1206995
https://doi.org/10.1016/S0166-4115(08)62732-6
https://doi.org/10.1146/annurev.psych.48.1.163
https://doi.org/10.1177/1086296X11403086

104

calisma. [lkogretim Online, 15(1), 251-272.
http://dx.doi.org/10.17051/10.2016.25973

Giiner, M. (2016). Tiirkce dersinde otantik gorev temelli otantik materyal kullaniminin
ogrencilerin okudugunu anlama, yazma becerileri ve yazma motivasyonlari
lizerindeki etkisi (Tez No. 432430) [Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu Universitesi].
YOK Ulusal Tez Merkezi.

Giines, F. (2013). Tiirk¢e ogretimi yaklasimlar ve modeller (1. bs.). Pegem Akademi.
Giines, F. (2021). Tiirk¢e ogretimi yaklasimlar ve modeller (11. bs.). Pegem Akademi.

Girbiiz, E. (2023). Etkilesimli dinleme egitiminin 4. sinif ogrencilerinin dinleme
becerilerine etkisi (Tez No. 793593) [Yiiksek Lisans Tezi, Bartin Universitesi].
YOK Ulusal Tez Merkezi.

Haarmann, H. J., Davelaar, E. J., & Usher, M. (2003). Individual differences in
semantic short-term memory capacity and reading comprehension. Journal of
Memory and Language, 48(2), 320-345. https://doi.org/10.1016/S0749-
596X(02)00506-5

Hagtvet, B. E. (2003). Listening comprehension and reading comprehension in poor
decoders: Evidence for the importance of syntactic and semantic skills as well as
phonological skills. Reading and Writing, 16(6), 505—

539. https://doi.org/10.1023/A:1025521722900.

Hamzaday, E. (2021). Dinleme becerisinin temel kavramlari. N. Bayat (Ed.), Dinleme
ve egitimi i¢inde (s. 1-12). Anm1 Yayincilik.

Hang, T. T. (2024). The correlation between HUIT English majors’ short-term memory
and listening comprehension skills at different language proficiency
levels. Journal of Knowledge Learning and Science Technology, 3(1), 19-28.
https://doi.org/10.60087/iklst.vol3.nol.p28

Harmankaya, M. O. (2016). Ustbilis stratejileri egitiminin ortaokul égrencilerinin
dinledigini anlama becerilerine, dinlemeye yonelik tutumlarina ve dinleme
kaygilarina etkisi (Tez No. 448625) [Yiiksek Lisans Tezi, Kirikkale
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Harmankaya, M. O. ve Melanlioglu, D. (2017). Ustbilis stratejileri egitiminin ortaokul

ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine, dinlemeye yonelik tutumlarina ve


http://dx.doi.org/10.17051/io.2016.25973
https://doi.org/10.1016/S0749-596X(02)00506-5
https://doi.org/10.1016/S0749-596X(02)00506-5
https://doi.org/10.1023/A:1025521722900
https://doi.org/10.60087/jklst.vol3.no1.p28

105

dinleme kaygilarina etkisi. Turkish Studies, 12(18), 339-360.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12117

Harris, R. J., & Monaco, G. E. (1978). Psychology of pragmatic implication:
Information processing between the lines. Journal of Experimental Psychology:

General, 107(1), 1-22. https://doi.org/10.1037/0096-3445.107.1.1

Hassamancioglu, U. ve Dogan, O. (2021). Gelisimsel dil bozuklugu olan ¢ocuklar: Dil
gelisimi ve sdzel ¢alisma bellegi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Ozel Egitim Dergisi, 22(4), 871-893.
https://doi.org/10.21565/o0zelegitimdergisi. 742658

Hjetland, H. N., Lervag, A., Lyster, S. H., Hagtvet, B. E., Hulme, C., & Melby-Lervag,
M. (2019). Pathways to reading comprehension: A longitudinal study from 4 to
9 years of age. Journal of Educational Psychology, 111, 751-763.
http://dx.doi.org/10.1037/edu0000321

Hogan, T. P., Adlof, S. M., & Alonzo, C. N. (2014). On the importance of listening
comprehension. International Journal of Speech-Language Pathology, 16(3),
199-207. https://doi.org/10.3109/17549507.2014.904441

Hoover, W. A. (2023). The simple view of reading and its broad types of reading
difficulties. Reading and Writing, 1-22. https://doi.org/10.1007/s11145-023-
10471-x

Hoover, W. A., & Gough, P. B. (1990). The simple view of reading. Reading and
Writing: An Interdisciplinary Journal, 2, 127-160.

Hudson, N., Scheff, J., Tarsha, M., & Cutting, L. E. (2016). Reading comprehension
and executive function neurobiological findings. Perspectives on Language and

Literacy, 42(2), 23-29.

Hunsaker, R. A. (1990). Understanding and developing the skills of oral

Communication (2nd ed.). Morton Press.

Imhof, M. (2008). What have you listened to in school today?. International Journal of
Listening, 22(1), 1-12. https://doi.org/10.1080/10904010701802121

Imhof, M. (2010). What is going on in the mind of a listener? The cognitive psychology
of listening. In A. D. Wolvin (Ed.), Listening and human communication in the

21st century (pp. 97-126). Wiley.


http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.12117
https://doi.org/10.1037/0096-3445.107.1.1
https://doi.org/10.21565/ozelegitimdergisi.742658
http://dx.doi.org/10.1037/edu0000321
https://doi.org/10.3109/17549507.2014.904441
https://doi.org/10.1007/s11145-023-10471-x
https://doi.org/10.1007/s11145-023-10471-x
https://doi.org/10.1080/10904010701802121

106

Ilgar, L. (2014). Ozel okul ve devlet okulunda gérev yapmis simif dgretmenlerinin smif
yonetimindeki farkliliklara iliskin goriisleri: Nitel bir calisma. HAYEF Journal
of Education, 11(2), 259-285.

Ilter, 1. (2015). Sosyal bilgilerde kelime hazinesinin gelistirilmesinde Frayer modelinin
etkisinin incelenmesi. Elementary Education Online, 14(3), 1107-1129.
https://doi.org/10.17051/10.2015.55440

Jackson, S., Slade, L., Levy, J. P., & McCormick, S. F. (2022). A longitudinal study of
theory of mind and listening comprehension: Is preschool theory of mind
important?. Journal of Experimental Child Psychology, 219, 105388.
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2022.105388

Janusik, L. A. (2004). Researching listening from the inside out: The relationship
between conversational listening span and perceived communicative competence
(Publication No. 3123181) [Doctoral dissertation, University of Maryland].
ProQuest Dissertations and Theses Global.
https://www.proquest.com/openview/9f89311209¢2001383ec028465e45¢c41/1?p
q-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y

Jiang, H., & Farquharson, K. (2018). Are working memory and behavioral attention
equally important for both reading and listening comprehension? A
developmental comparison. Reading and Writing, 31(7), 1449-1477.
https://doi.org/10.1007/s11145-018-9840-y

Johnson-Laird, P. N. (1994). Mental models and probabilistic
thinking. Cognition, 50(3), 189-209.

Johnston, T. C., & Kirby, J. R. (2006). The contribution of naming speed to the simple
view of reading. Reading and Writing, 19, 339-361.
https://doi.org/10.1007/s11145-005-4644-2

Joshi, R. M., & Aaron, P. G. (2000). The component model of reading: Simple view of
reading made a little more complex. Reading Psychology, 21(2), 85-97.
https://doi.org/10.1080/02702710050084428

Joshi, R. M., Tao, S., Aaron, P. G., & Quiroz, B. (2012). Cognitive component of

componential model of reading applied to different orthographies. Journal of


https://doi.org/10.17051/io.2015.55440
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2022.105388
https://www.proquest.com/openview/9f89311209c2001383ec028465e45c41/1?pq-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y
https://www.proquest.com/openview/9f89311209c2001383ec028465e45c41/1?pq-origsite=gscholar&cbl=18750&diss=y
https://doi.org/10.1007/s11145-018-9840-y
https://doi.org/10.1007/s11145-005-4644-2
https://doi.org/10.1080/02702710050084428

107

Learning Disabilities, 45(5), 480-486.
https://doi.org/10.1177/0022219411432690

Kabatas, O. (2009). Kibris Tirkgesinin ses bilgisi 6zellikleri. Tiirk Dili Arastirmalar
Yilligi-Belleten, 54(2), 83-108.

Kahtali, B. D. ve Erdem, 1. (2020). Farkl1 tiir metinler i¢in dinledigini anlama basari
testlerinin gelistirilmesi. Electronic Turkish Studies, 15(2), 891-909.
https://dx.doi.org/10.29228/TurkishStudies.42091

Kaplan, H. (2004). Ilkégretim 6. simif 6grencilerinin dinleme becerileri iizerine bir
arastirma (Tez No. 145008) [Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Karahasan, H. (2015). Iletisim calismalarindaki felsefi temeller iizerine bir deneme,

Felsefe Tartismalari, 51, 1-17.

Karakus Taysi, E. (2017). Dil becerileri-anlama (Dinleme ve okuma becerileri). H.
Develi, C. Yildiz, M. Balcy, 1. Giiltekin ve D. Melanlioglu (Ed.), Uygulamali
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi el kitab: Cilt I i¢inde (s. 289-358). Kesit

Yayinlart.

Karalik, T., & Merg, A. (2019). Correlates of Listening Comprehension in L1 and L2: A
Meta-analysis. Eurasian Journal of Applied Linguistics, 5(3), 353-383.
https://doi.org/10.32601/ejal.651387

Karatay, H. ve Uzun, O. (2019). Segici dinleme stratejisi 6gretimi ile 5. Simf
ogrencilerinin dinledigini not alma ve 6zetleme becerilerinin gelistirilmesi. Milli

Egitim Dergisi, 48(1), 9-30.

Kargim, T., Ergiil, C., Bliylikoztiirk, S. ve Giildenoglu, B. (2015). Anasinifi ¢ocuklarina
yonelik Erken Okuryazarlik Testi (EROT) gelistirme ¢alismasi. Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 16(3), 237-268.
https://doi.org/10.1501/Ozlegt 0000000231

Kargin, T., Giildenoglu, B. ve Alatli, R. (2023). Okuma gii¢liigii olan ve olmayan
okuyucularin okuma performanslarinin okumanin bilesenleri agisindan
gelisimsel olarak incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 24(1), 68-105. https://doi.org/10.29299/kefad. 1177181



https://doi.org/10.1177/0022219411432690
https://dx.doi.org/10.29228/TurkishStudies.42091
https://doi.org/10.32601/ejal.651387
https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000231
https://doi.org/10.29299/kefad.1177181

108

Kargin, T., Giildenoglu, B., & Ergiil, C. (2017). Examining the prediction of listening
comprehension skills on reading comprehension performances. Kastamonu

Education Journal, 25(6), 2369-2384.

Katranci, M. (2012). Ustbilis stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerisine ve
dinlemeye yonelik tutuma etkisi (Tez No. 315052) [Doktora Tezi, Hacettepe
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Katranci, M. ve Yangin, B. (2013). Ustbilis stratejileri gretiminin dinledigini anlama
becerisine ve dinlemeye yénelik tutuma etkisi. Adiyaman Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii Dergisi, 11, 733-771. https://doi.org/10.14520/adyusbd.429

Katz, L., & Frost, R. (1992). The reading process is different for different
orthographies: The orthographic depth hypothesis. In Advances in
psychology (pp. 67-84). North-Holland.

Kavum, K. (2021). Dinleme/izleme becerisi alaninda yapilan lisansiistii arastirmalar
tizerine bir meta sentez ¢alismasi (Tez No. 660937) [Yiksek Lisans Tezi, Firat

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kaya, E. ve Aydin, Y. (2021). Dinleme becerisine yonelik aragtirmalar. N. Bayat (Ed.),
Dinleme ve egitimi iginde (s. 137-156). An1 Yayincilik.

Kayabasi, B. N. ve Taysi, E. K. (2024). Dinledigini anlama becerisinde uygulanan
basari testlerinin incelenmesi (2011-2021 Yillart). Dumlupinar Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisti Dergisi, 8(1), 1-18.

Kayadibi, N. (2022). Dinleme konusunda yapilan egitim arastirmalarinin bibliyometrik

analizi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 26(2), 507-522.

Kayhan, E. O. (2010). [lkdgretim birinci kademe ¢ocuklarinda okudugunu anlama ile
sozciik bilgisi, gorsel algi ve kisa siireli bellek arasindaki iligki (Tez No.

288357) [Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kegik, I. ve L. Uzun-Subas1 (2004). Tiirkce sozlii ve yazili anlatim. Anadolu

Universitesi Yayinlari.

Kelso, K., Whitworth, A., Parsons, R., & Leitdo, S. (2022). Hidden reading difficulties:
Identifying children who are poor comprehenders. Learning Disability

Quarterly, 45(3), 225-236. https://doi.org/10.1177/0731948720961766



https://doi.org/10.14520/adyusbd.429
https://doi.org/10.1177/0731948720961766

109

Kendeou, P., Bohn-Gettler, C. M., White, M. J., & van den Broek, P. (2008). Children’s
inference generation across different media. Journal of Research in Reading, 31,

259-272. https://doi.org/10.1111/1.1467-9817.2008.00370.x

Kendeou, P., Smith, E. R., & O'Brien, E. J. (2013). Updating during reading
comprehension: Why causality matters. Journal of Experimental Psychology:

Learning, Memory, and Cognition, 39(3), 854-865.

Kendeou, P., Van den Broek, P., White, M. J., & Lynch, J. S. (2009). Predicting reading
comprehension in early elementary school: The independent contributions of

oral language and decoding skills. Journal of Educational Psychology, 101(4),
765-778.

Khuziakhmetov, A. N., & Porchesku, G. V. (2016). Teaching listening comprehension:

bottom-up approach. International Journal of Environmental and Science

Education, 11(8), 1989-2001.

Kilig-Avan, S. (2024). Artirilmis gerceklik temelli uygulamalarin dinleme/izleme
becerisi iizerine etkisi (Tez No. 855049) [Doktora Tezi, Gazi Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Kilig-Tiili, B. (2020). 3-5 yas aras: ¢ocuklara yonelik zihin kurami 6lgeginin
gelistirilmesi (Tez No. 608846) [Doktora Tezi, Ankara Universitesi.]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Kiling, A. T. (2021). Ortaokul 5. Sinif 6grencilerinin dinleme iistbiligsel farkindaliklar
ile dinledigini anlama becerileri arasindaki iligki (Tez No. 686945) [ Yiiksek
Lisans Tezi, Pamukkale Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kiling, A., Keskin, H. ve Yalaniz, T. (2016). Dokuzuncu sinif 6grencilerinde dinleme
stratejileri 6gretiminin dinledigini anlama becerilerine etkisi. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(34), 38-50.

Kir, D. B. (2024). 21. yiizyil becerileri baglaminda web tabanli etkinliklerle dinleme
egitimi tizerine bir aragtirma (Tez No. 845345) [Doktora Tezi, Yildiz Teknik
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Kivrak, S. (2019). Ustbilis stratejilerine dayali dinleme etkinliklerinin ilkokul dérdiincii

sunif ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisi (Tez No. 583539)


https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2008.00370.x

110

[Yiiksek Lisans Tezi, Eskisehir Osmangazi Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.

Kieffer, M. J., Petscher, Y., Proctor, C. P., & Silverman, R. D. (2016). Is the whole
greater than the sum of its parts? Modeling the contributions of language
comprehension skills to reading comprehension in the upper elementary
grades. Scientific Studies of Reading, 20(6), 436—454.
https://doi.org/10.1080/10888438.2016.1214591

Kim, Y. S. (2015). Language and cognitive predictors of text comprehension: Evidence
from multivariate analysis. Child Development, 86(1), 128-144.
https://doi.org/10.1111/cdev.12293

Kim, Y. S. G. (2016). Direct and mediated effects of language and cognitive skills on
comprehension of oral narrative texts (listening comprehension) for children.
Journal of Experimental Child Psychology, 141, 101-120.
https://doi.org/10.1016/].jecp.2015.08.003

Kim, Y. S. G. (2017). Why the simple view of reading is not simplistic: Unpacking
component skills of reading using a direct and indirect effect model of reading
(DIER). Scientific Studies of Reading, 21(4), 310-333.
https://doi.org/10.1080/10888438.2017.1291643

Kim, Y. S. G. (2020a). Theory of mind mediates the relations of language and domain-
general cognitions to discourse comprehension. Journal of Experimental Child

Psychology, 194, 104813. https://doi.org/10.1016/j.jecp.2020.104813

Kim, Y. S. G. (2020b). Simple but not simplistic: The simple view of reading unpacked
and expanded. The Reading League Journal, 1(2), 15-34

Kim, Y. S. G. (2020c). Toward integrative reading science: The direct and indirect
effects model of reading. Journal of Learning Disabilities, 53(6), 469-491.
https://doi.org/10.1177/0022219420908239

Kim, Y. S. G. (2020d). Hierarchical and dynamic relations of language and cognitive
skills to reading comprehension: Testing the direct and indirect effects model of
reading (DIER). Journal of Educational Psychology, 112(4), 667-684.
https://doi.org/10.1037/edu0000407



https://doi.org/10.1080/10888438.2016.1214591
https://doi.org/10.1111/cdev.12293
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2015.08.003
https://doi.org/10.1080/10888438.2017.1291643
https://doi.org/10.1016/j.jecp.2020.104813
https://doi.org/10.1177/0022219420908239
https://doi.org/10.1037/edu0000407

111

Kim, Y. S. G. (2022). Executive functions and morphological awareness explain the
relation between word reading and listening comprehension. Scientific Studies of

Reading, 27(5), 451-474. https://doi.org/10.1080/10888438.2023.2195112

Kim, Y. S. G. (2023a). Simplicity meets complexity: Expanding the simple view of
reading with the direct and indirect effects model of reading (DIER). In S.
Cabell, S. Neuman & N. P. Terry (Eds.), Handbook on the Science of Early
Literacy (pp. 9-22). Guilford Pres.

Kim, Y. S. G. (2023b). Executive functions and morphological awareness explain the
shared variance between word reading and listening comprehension. Scientific
Studies of Reading, 27(5), 451-474.
https://doi.org/10.1080/10888438.2023.2195112

Kim, Y. S. G. (2024). Why Read Charlotte is adding a focus on listening

comprehension in 2024. https://www.readcharlotte.org/

Kim, Y. S. G., & Petscher, Y. (2021). Influences of individual, text, and assessment
factors on text/discourse comprehension in oral language (listening
comprehension). Annals of Dyslexia, 71, 218-237.
https://doi.org/10.1007/s11881-020-00208-8

Kim, Y. S. G., & Pilcher, H. (2016). What is listening comprehension and what does it
take to improve listening comprehension? In R. Schiff & M. Joshi (Eds.),
Handbook of interventions in learning disabilities (pp. 159-174). Springer.

Kim, Y. S. G., & Wagner, R. K. (2015). Text (oral) reading fluency as a construct in
reading development: An investigation of its mediating role for children from
grades 1 to 4. Scientific Studies of Reading, 19(3), 224-242.
https://doi.org/10.1080/10888438.2015.1007375

Kim, Y. S., Park, C. H., & Wagner, R. K. (2014). Is oral/text reading fluency a “bridge”
to reading comprehension?. Reading and Writing, 27, 79-99.
https://doi.org/10.1007/s11145-013-9434-7

Kim, Y.S., & Phillips, B. (2014). Cognitive correlates of listening comprehension.
Reading Research Quarterly, 49, 269-281. https://doi.org/10.1002/rrq.74

Kintsch, W. (1988). The use of knowledge in discourse processing: A construction-

integration model. Psychological Review, 95, 163-182.


https://doi.org/10.1080/10888438.2023.2195112
https://doi.org/10.1080/10888438.2023.2195112
https://www.readcharlotte.org/
https://doi.org/10.1007/s11881-020-00208-8
https://doi.org/10.1080/10888438.2015.1007375
https://doi.org/10.1007%2Fs11145-013-9434-7
https://doi.org/10.1002/rrq.74

112

Kintsch, W., & Kintsch, E. (2005). Comprehension. In S. G. Paris & S. A. Stahl
(Eds.), Children's reading comprehension and assessment (pp. 89-110).
Routledge.

Kintsch, W., & Van Dijk, T. A. (1978). Toward a model of text comprehension and
production. Psychological Review, 85(5), 363-394.
https://doi.org/10.1037/0033-295X.85.5.363

Klatzky, R. L. (1975). Human memory: Structures and processes. WH Freeman.
Kline, J. (1996). Listening effectively. Air University Press.

Kocaarslan, M. (2019). lyi ve zayif okuyucular i¢in okudugunu anlama: Kuramsal ve
ampirik acidan bir bakis. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel
Egitim Dergisi, 20(2), 369-393.

Kocaarslan, M. (2022). The relationships between oral reading fluency, sustained
attention, working memory, and text comprehension in the third-grade
students. Psychology in the Schools, 59(4), 744-

764. https://doi.org/10.1002/pits.22641

Kodan, H. ve Bozdemir, H. (2016). Tlkdgretim 4. simif 6grencilerinin dinlediklerini
anlama diizeyinin belirlenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi

Dergisi, 1(37), 15-27. https://doi.org/10.21764/maecuefd.206441

Korkmaz, Y. Y., Babiir, N., & Haznedar, B. (2020). The role of phonological
knowledge and rapid naming in the development of spelling and reading in
Turkish. Journal of Language and Linguistic Studies, 16(2), 757-774.
https://doi.org/10.17263/j11s.759293

Kokli, S. (2003). Tiirkge ogretiminde 7. ve 8. sinif ogrencilerine dinledigini anlama
davranisimin kazandirilmasina dramatizasyonun etkisi (Tez No. 133586)

[Yiiksek Lisans Tezi, Marmara Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Krenca, K., Cain, K., Marinova-Todd, S., & Chen, X. (2023). The role of
comprehension monitoring in predicting reading comprehension among French
immersion children. Scientific Studies of Reading, 27(6), 475-492.
https://doi.org/10.1080/10888438.2023.2196022



https://doi.org/10.1037/0033-295X.85.5.363
https://doi.org/10.1002/pits.22641
https://doi.org/10.21764/maeuefd.206441
https://doi.org/10.17263/jlls.759293
https://doi.org/10.1080/10888438.2023.2196022

113

Kurnaz, H. ve Akaydin, $. (2015). Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bilgilendirici ve
oykiileyici metinleri 6zetleme becerileri. Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisti Dergisi, 9(2), 141-156.

Kurudayioglu, M. (2018). Kelime hazinesinin zihinsel boyutu. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 6(1), 1-16.

Kurudayioglu, M. ve Kiraz, B. (2020). Dinleme stratejileri. Ana Dili Egitimi
Dergisi, 8(2), 386-409. https://doi.org/10.16916/aded.68923 1

LaBerge, D., & Samuels, S. J. (1974). Toward a theory of automatic information
processing in reading. Cognitive Psychology, 6(2), 293-323.

Language and Reading Research Consortium (LARRC), Jiang, H., Logan, J. A., & Jia,
R. (2018). Modeling the nature of grammar and vocabulary trajectories from
prekindergarten to third grade. Journal of Speech, Language, and Hearing
Research, 61(4), 910-923. https://doi.org/10.1044/2018 JSLHR-L-17-0090

Language and Reading Research Consortium. (2017). Oral language and listening
comprehension: Same or different constructs?. Journal of Speech, Language,
and Hearing Research, 60(5), 1273-1284. https://doi.org/10.1044/2017 JSLHR-
L-16-0039

Lasswell, H. D. (1948). The structure and function of communication in society. In L.
Bryson (Ed.), The communication of ideas: A series of addresses (pp. 37-51).

Institute for Religious and Social Studies.

Lee, L. W., & Wheldall, K. (2009). An examination of the simple view of reading
among beginning readers in Malay. Reading Psychology, 30(3), 250-264.
https://doi.org/10.1080/02702710802411364

Lepola, J., Kajamies, A., Laakkonen, E., & Niemi, P. (2020). Vocabulary,
metacognitive knowledge and task orientation as predictors of narrative picture
book comprehension: from preschool to grade 3. Reading and Writing, 33(5),
1351-1373. https://doi.org/10.1007/s11145-019-10010-7

Lepola, J., Lynch, J., Laakkonen, E., Silvén, M., & Niemi, P. (2012). The role of
inference making and other language skills in the development of narrative
listening comprehension in 4- to 6-year-old children. Reading Research

Quarterly, 47, 259-282. https://doi.org/10.1002/rrq.020



https://doi.org/10.16916/aded.689231
https://doi.org/10.1044/2018_JSLHR-L-17-0090
https://doi.org/10.1044/2017_JSLHR-L-16-0039
https://doi.org/10.1044/2017_JSLHR-L-16-0039
https://doi.org/10.1080/02702710802411364
https://doi.org/10.1007/s11145-019-10010-7
https://doi.org/10.1002/rrq.020

114

Lonigan, C. J., Burgess, S. R., & Schatschneider, C. (2018). Examining the simple view
of reading with elementary school children: Still simple after all these years.
Remedial and Special Education, 39, 260-273.
https://doi.org/10.1177/0741932518764833

Lynch, T., & Mendelsohn, D. (2013). Listening. In An introduction to applied
linguistics (pp. 190-206). Routledge.

Maden, S. ve Durukan, E. (2011). Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin dinleme stillerinin
cesitli degiskenler acisindan degerlendirilmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(4), 101-112.

Markman, E. M. (1977). Realizing that you don't understand: A preliminary
investigation. Child Development, 48(3), 986-992.

McClurg, V. M. J. (2022). An investigation of the relationship between dyslexia risk, the
simple view of reading, and the tests of dyslexia probability index [Unpublished

doctoral dissertation]. University of Tennessee

https://trace.tennessee.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=7872&context=utk grad

diss

McKoon, G., & Ratcliff, R. (1992). Inference during reading. Psychological
Review, 99(3), 440-466.

MEB. (2019a). Akademik becerilerin izlenmesi ve degerlendirlmesi 4. siniflar raporu

(ABIDE 2018). Olgme, Degerlendirme ve Simav Hizmetleri Genel Miidiirliigii.
MEB. (2019b). PISA4 2018 Tiirkiye on raporu. Milli Egitim Bakanlig1.
MEB. (2019c¢). Tiirk¢e dersi 6gretim programi. MEB Yayinlari.
MEB. (2024). Ilkokul Tiirk¢e dersi 6gretim programi. MEB Yaynlari.

Mehler, J., Jusczyk, P., Lambertz, G., Halsted, N., Bertoncini, J., & Amiel-Tison, C.
(1988). A precursor of language acquisition in young infants. Cognition, 29(2),
143-178. https://doi.org/10.1016/0010-0277(88)90035-2

Mekheimer, M. A. (2024). Working Memory as a predictor of reading and listening
comprehension in EFL college students: A reinvestigation. Australian Journal of

Applied Linguistics, 7(3), 1-20. https://doi.org/10.29140/ajal.v7n3.2076



https://doi.org/10.1177/0741932518764833
https://trace.tennessee.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=7872&context=utk_graddiss
https://trace.tennessee.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=7872&context=utk_graddiss
https://doi.org/10.1016/0010-0277(88)90035-2
https://doi.org/10.29140/ajal.v7n3.2076

115

Melanhioglu, D. (2011). Ustbilis strateji egitiminin ilkégretim ikinci kademe
ogrencilerinin dinleme becerilerine etkisi (Tez No. 288406) [Doktora Tezi, Gazi

Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Melanlioglu, D. (2012). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde ailenin rolii. Sosyal

Politika Calismalari, 12(7), 65-77.

Melanlioglu, D. (2013). Ortaokul 6grencileri i¢in dinleme kaygisi 6l¢eginin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi,

6(11), 851-876.

Melanlioglu, D. ve Karakus Taysi, E. (2013). Tiirkge Ogretim Programindaki dinleme
kazanimlarinin 6lgme degerlendirme yontemleri bakimindan

siniflandirilmasi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 2(6), 23-32.
Mills, E. P. (1974). Listening: Key to communication. Petrocelli Books.

Moran, C., & Gillon, G. (2005). Inference comprehension of adolescents with traumatic

brain injury: A working memory hypothesis. Brain Injury, 19, 743-751.

Muyanga, C. C., & Phiri, J. (2021). Assessment of effective communication in
international schools in developing countries based on the Berlo’s SMCR
model. Open Journal of Business and Management, 9(1), 448-459.
https://doi.org/10.4236/0jbm.2021.91024

Nemtchinova, E. (2013). Teaching Listening. TESOL Publications.

Nicholas, D.W., & Trabasso, T. (1980) Toward a taxonomy of inferences for story
comprehension. In F. Wilkening, J. Becker & T. Trabasso (Eds.), Information
integration by children (pp. 243-265). Lawrence Erlbaum Associates.

Nunan, D. (2002). Listening in language learning. In J. C. Richards & W. A. Renandya
(Eds.), Methodology in language teaching: An anthology of current practice (pp.
238-241). Cambridge University Press.

Oakhill, J. (1982). Constructive processes in skilled and less skilled comprehenders'
memory for sentences. British Journal of Psychology, 73(1), 13-20.
https://doi.org/10.1111/§.2044- 8295.1982.tb01785.x



https://doi.org/10.4236/ojbm.2021.91024
https://doi.org/10.1111/j.2044-%208295.1982.tb01785.x

116

Oakhill, J. V., & Cain, K. (2012). The precursors of reading ability in young readers:
Evidence from a four-year longitudinal study. Scientific Studies of

Reading, 16(2), 91-121. https://doi.org/10.1080/10888438.2010.529219

Onan, B. (2005). [lkégretim ikinci kademe Tiirkce ogretiminde dil yapilarinin anlama
becerilerini (okuma/dinleme) gelistirmedeki rolii (Tez No. 159487) [Doktora
Tezi, Gazi Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Onan, B. (2012). Tiirkgenin ana dili olarak 6gretiminde bilgi isleme siireci. Mersin
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8(1), 96-113.

Onishi, K. (1994). Correlational study on listening comprehension and auditory short-
term memory. CASELE Research Bulletin, 23, 85-92.

Orug, S. (2016). Tiirkgede ana dil ve ana dili. Littera Turca Journal of Turkish
Language and Literature, 2(1), 311-322.

Osada, N. (2004). Listening comprehension research: A brief review of the past thirty

years. Dialogue, 3(1), 53-66.

Oksiiz, H. I. ve Akyol, H. (2023). On bilgi, okuma hatalar1 ve kelime tanima
becerilerinin okudugunu anlamaya etkisi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 11(2), 269-
282. https://doi.org/10.16916/aded.1210693

Ozata, H. ve Haznedar, B. (2018). Ilkdgretim ikinci sinifta akici sdzciik okuma ve
okudugunu anlamay1 etkileyen faktorler. Bogazici University Journal of

Education, 35(2), 1-34.
Ozbay, M. (2009). Anlama teknikleri: II dinleme egitimi (1. bs.). Oncii Kitap.
Ozbay, M. (2014). Anlama teknikleri: II dinleme egitimi (5. bs.). Oncii Kitap.

Ozbay, M. ve Cetin, D. (2013). Dinleme becerisinin gelistirilmesinde prozodik
farkindaligin énemi. Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 26,

155-175.

Ozbay, M. ve Dasédz, T. (2019). Ustbilis ve dinleme egitimi. International Journal of
Languages' Education and Teaching, 1(3), 109-131.
https://doi.org/10.18298/ijlet. 131

Ozbay, M. ve Melanlioglu, A. G. D. (2008). Tiirkce egitiminde kelime hazinesinin
onemi. Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 30-45.


https://doi.org/10.1080/10888438.2010.529219
https://doi.org/10.16916/aded.1210693
http://dx.doi.org/10.18298/ijlet.131

117

Ozbay, M. ve Ozdemir, B. (2012). Okudugunu anlama siirecinde ¢ikarim yapma
becerisinin islevi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii

Dergisi, 9(18), 17-28.
Ozenici, S. (2009). Isleyen bellegin okuma anlama siirecindeki rolii ve islevi. Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 22, 467-476.

Palmer, E. (2014). Teaching the core skills of listening and speaking. ASCD.

Pearl, J. (2012). The causal foundations of structural equation modeling. In R. H. Hoyle
(Ed.), Handbook of structural equation modeling (pp. 68-91). Guilford Press.

Pelletier, J., & Beatty, R. (2015). Children’s understanding of Aesop’s fables: relations
to reading comprehension and theory of mind. Frontiers in Psychology, 6, 1448.
https://doi.org/10.3389/fpsyg.2015.01448

Peng, P., Barnes, M., Wang, C., Wang, W., Li, S., Swanson, H. L., Dardick, H. L., &
Tao, S. (2018). A meta-analysis on the relation between reading and working

memory. Psychological Bulletin, 144(1), 48-76.

Perfetti, C., & Stafura, J. (2014). Word knowledge in a theory of reading
comprehension. Scientific Studies of Reading, 18(1), 22-37.
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.827687

Peterson Jr, R., & Karschnik, K. J. (2011). Coaching communication. Ispeak.

PIRLS. (2021). PIRLS 2021 International results in reading.
https://pirls2021.org/results/

Potocki, A., Ecalle, J., & Magnan, A. (2013). Narrative comprehension skills in 5-year-
old children: Correlational analysis and comprehender profiles. The Journal of
Educational Research, 106(1), 14-

26. https://doi.org/10.1080/00220671.2012.667013.

Premack, D., & Woodruff, G. (1978). Does the chimpanzee have a theory of mind?.
Behavioral and Brain Sciences, 1(4), 515-526.

Proctor, C. P., Carlo, M., August, D., & Snow, C. (2005). Native Spanish-speaking
children reading in English: Toward a model of comprehension. Journal of
Educational Psychology, 97(2), 246-256. https://doi.org/10.1037/0022-
0663.97.2.246



https://doi.org/10.3389/fpsyg.2015.01448
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.827687
https://pirls2021.org/results/
https://doi.org/10.1080/00220671.2012.667013
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.97.2.246
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.97.2.246

118

Protopapas, A., Simos, P. G., Sideridis, G. D., & Mouzaki, A. (2012). The components
of the simple view of reading: A confirmatory factor analysis. Reading

Psychology, 33(3), 217-240. https://doi.org/10.1080/02702711.2010.507626.

Purdy, M. W. (2010). Listening and human communication in the 21st century. In A. D.
Wolvin (Ed.), Qualitative research: Critical for understanding listening (pp. 33-
45). Blackwell Publishing.

Ramus, F., Hauser, M. D., Miller, C., Morris, D., & Mehler, J. (2000). Language
discrimination by human newborns and by cotton-top tamarin
monkeys. Science, 288(5464), 349-351.
https://doi.org/10.1126/science.288.5464.349

Rankin, P. T. (1928). The importance of listening ability. The English Journal, 17(8),
623-630.

Richards, J. C. (1983). Listening comprehension: Approach, design, procedure. TESOL
Quarterly, 17(2), 219-240.

Richards, J. C. (2008). Teaching listening and speaking (35th ed.). Cambridge

University Press.

Rivers, W. M. (1966). Listening comprehension. The Modern Language Journal, 50(4),
196-204.

Robertson, A. K. (2004). Etkili dinleme (S. Yarmali ¢ev.). Hayat Yaynlari. (Orijinal
basim tarihi 2002).

Robinson, B. F., Mervis, C. B., & Robinson, B. W. (2003). The roles of verbal short-
term memory and working memory in the acquisition of grammar by children
with Williams syndrome. Developmental Neuropsychology, 23(1-2), 13-31.
https://doi.org/10.1080/87565641.2003.9651885

Robinson, E.J., & Robinson, W.P. (1977). Children's explanation of communication
failure and the inadequacy of the misunderstood message. Developmental

Psychology, 13(2), 156-161. https://doi.org/10.1037/0012-1649.13.2.156

Rodrigues, B., Cadime, 1., & Ribeiro, I. (2023). Cognitive and metacognitive strategy
use in poor comprehenders: an exploratory study. Australian Journal of

Learning Difficulties, 28(2), 139-153.


https://doi.org/10.1080/02702711.2010.507626
https://doi.org/10.1126/science.288.5464.349
https://doi.org/10.1080/87565641.2003.9651885
https://doi.org/10.1037/0012-1649.13.2.156

119

Romeo, R. R., Segaran, J., Leonard, J. A., Robinson, S. T., West, M. R., Mackey, A. P.,
Yendiki, A., Rowe, M. L., & Gabrieli, J. D. E. (2018). Language exposure
relates to structural neural connectivity in childhood. The Journal of
Neuroscience: The Official Journal of the Society for Neuroscience, 38(36),
7870-7877. https://doi.org/10.1523/INEUROSCI.0484-18.2018

Rumelhart, D. E. (1975). Notes on a schema for stories. In D. G. Bobrow & A. Collins
(Eds.), Representation and understanding (pp. 211-236). Morgan Kaufmann.

Saglam, S. (2014). The role of vocabulary breadth, syntactic knowledge, and listening
strategy use on listening comprehension. Route Educational and Social Science

Journal, 1(2), 54-72.

Sal-isleyen, S., Kocaoglu, B., Kocaoglu, D. ve Cangi, M. E. (2023). Okul dncesi
cocuklarda sozel akicilik becerilerinin kisa stireli bellek, calisma bellegi,
fonolojik farkindalik ve dinledigini anlama becerileri ile iliskilerinin
incelenmesi: Tanimlayici arastirma. Tiirkiye Klinikleri Saglik Bilimleri

Dergisi, 8(3), 410-418. http://doi.org/10.5336/healthsci.2022-94550

Samuels, S. J. (1987). Factors that influence listening and reading comprehension. In R.

Horowitz & S. J. Samuels (Eds.), Comprehending oral and written language

(pp. 295-325). Academic Press.
Saricoban, A. (1999). The teaching of listening. The internet TESL Journal, 5(12), 1-7.

Savasir, I. ve Sahin, N. (1995). Wechsler ¢ocuklar igin zeka ol¢egi (WISC-R) el kitabi.
Tiirk Psikologlar Dernegi Yayinlari.

Scarborough, H.S. (2001). Connecting early language and literacy to later reading
(dis)abilities: Evidence, theory, and practice. In S.B. Neuman ve D.K. Dickinson

(Eds.), Handbook of early literacy research (pp. 97-110). Guilford Press.

Schramm, W. (1954). Procedures and effects of mass communication. Teachers College

Record, 55(10), 113-138.

Seckin, H., Ozenici, S. ve Kinsiz, M. (2011). Okuma anlama siirecinde yapilan ¢ikarim

tiirleri ve kategorileri. Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, 8(1), 1494-1509.
Sever, S. (1997). Tiirk¢e ogretimi ve tam 6grenme (1. bs.). An1 Yayincilik.

Sever, S. (2000). Tiirkge 6gretiminde tam 6grenme (3. bs.). An1 Yayincilik.


https://doi.org/10.1523/JNEUROSCI.0484-18.2018
http://doi.org/10.5336/healthsci.2022-94550

120

Shannon, C. E., & Weaver, W. (1948). The mathematical theory of communication.

University of Illinois Press.

Singer, M., Harkness, D., & Stewart, S. T. (1997). Constructing inferences in expository
text comprehension. Discourse Processes, 24(2-3), 199-228

https://doi.org/10.1080/01638539709545013

Snow, C. (2002). Reading for understanding: Toward an R&D program in reading

comprehension. Rand Corporation.

Snow, C. E. (2018). Simple and not-so-simple views of reading. Remedial and Special

Education, 39(5), 313-316. https://doi.org/10.1177/0741932518770288

St Clair-Thompson, H. L. (2010). Backwards digit recall: A measure of short-term
memory or working memory?. European Journal of Cognitive

Psychology, 22(2), 286-296. https://doi.org/10.1080/09541440902771299

Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual
differences in the acquisition of literacy. Reading Research Quarterly, 21, 360-
407.

Stevens, C., Sanders, L., & Neville, H. (2006). Neurophysiological evidence for
selective auditory attention deficits in children with specific language
impairment. Brain Research, 1111(1), 143-152.
https://doi.org/10.1016/j.brainres.2006.06.114

Sticht, T. G. (1979). Applications of the audread model to reading evaluation and
instruction. In L. B. Resnick & P. A. Weaver (Eds.), Theory and practice of
early reading (1th ed., pp. 209-226). Erlbaum.

Stokes, S. F., & Klee, T. (2009). Factors that influence vocabulary development in two-
year-old children. Journal of Child Psychology and Psychiatry, 50(4), 498—
505. https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.2008.01991 .x

Strasser, K., & del Rio, F. D. (2014). The role of comprehension monitoring, theory of
mind, and vocabulary depth in predicting story comprehension and recall of
kindergarten children. Reading Research Quarterly, 49(2), 169-

187. https://doi.org/10.1002/rrq.68

Swanson, H. L., & Berninger, V. (1995). The role of working memory in skilled and
less skilled readers' comprehension. Intelligence, 21(1), 83-108.


https://doi.org/10.1080/01638539709545013
https://doi.org/10.1177/0741932518770288
https://doi.org/10.1080/09541440902771299
https://doi.org/10.1016/j.brainres.2006.06.114
https://doi.org/10.1111/j.1469-7610.2008.01991.x
https://doi.org/10.1002/rrq.68

121

Sahin, C. (2012). Dinleme metinlerinden once ve sonra sorulan sorularin ilkogretim 7.
swnif 6grencilerinin dinledigini anlama becerisine ve hatirlama diizeyine etkisi
(Tez No. 311815) [Yiiksek Lisans Tezi, Necmettin Erbakan Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Sahin, C. ve Temizyiirek, F. (2019). Ortaokul 6grencilerinin dinledigini anlama
diizeyleri ile akademik basarilar1 arasindaki iliski. International Journal of

Language Academy, 73(3), 132-148. http://dx.doi.org/10.18033/ijla. 29171

Sahin, M. (2013). Teorik ve pratik acidan dikkat ve konsantrasyon. Aile Akademisi

Dernegi. https://www.dergipdr.com/d/file/teorik-ve-pratik-acidan-dikkat-ve-

konsantrasyon.pdf

Sahin, S. N. (2024). Yetiskin bireylere yonelik dinlemeye bagl yorgunlugu
degerlendirme 6lgegi (YEDYO) gelistirilmesi: Gegerlilik ve giivenilirlik
calismasi (Tez No. 863112) [Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Aydin Universitesi].
YOK Ulusal Tez Merkezi.

Sentiirk-Giilhan, N. ve Burak, Y. (2023). Okul 6ncesi déonem ¢ocuklarin 6grenme
giicliigii erken belirtileri ile erken okuryazarlik ve yiiriitiicii islev becerileri
arasindaki iliskinin incelenmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 11(3), 707-729.
https://doi.org/10.16916/aded.1258552

Simsek, S. ve Demirel, 1. F. (2020). Tiirkce ders kitaplarindaki sz varlig
kazandirma/kelime 6gretimi etkinliklerinin kullanilan yontemler agisindan
incelenmesi. Giimiishane Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 11(Ek), 317-330.
https://doi.org/10.36362/gumus.838380

Taboada Barber, A., Vizcaya-Jofté, F., & Klauda, S. L. (2021). The importance of
theory of mind in oral and reading comprehension in emergent bilingual
students. Grantee Submission, 58(2), 1-18.
https://doi.org/10.7764/PEL.58.2.2021.3

Taylor, S. E. (1964). Listening (29th ed.). National Education Association of the United
States.

Thierry, G. (2016). Neurolinguistic relativity: How language flexes human perception
and cognition. Language Learning, 66(3), 690-713.
https://doi.org/10.1111/lang.12186



http://dx.doi.org/10.18033/ijla.%2029171
https://www.dergipdr.com/d/file/teorik-ve-pratik-acidan-dikkat-ve-konsantrasyon.pdf
https://www.dergipdr.com/d/file/teorik-ve-pratik-acidan-dikkat-ve-konsantrasyon.pdf
https://doi.org/10.16916/aded.1258552
https://doi.org/10.36362/gumus.838380
https://doi.org/10.7764/PEL.58.2.2021.3
https://doi.org/10.1111/lang.12186

122

Tibken, C., Richter, T., Wannagat, W., Schmiedeler, S., von der Linden, N., &
Schneider, W. (2022). Measuring comprehension monitoring with the
inconsistency task in adolescents: Stability, associations with reading

comprehension skills, and differences between grade levels. Discourse

Processes, 59(5-6), 439-461. https://doi.org/10.1080/0163853X.2022.2073736

Tighe, E. L., Kaldes, G., Talwar, A., Crossley, S. A., Greenberg, D., & Skalicky, S.
(2023). Do struggling adult readers monitor their reading? Understanding the
role of online and offline comprehension monitoring processes during reading.
Journal of Learning Disabilities, 56(1), 25-42.
https://doi.org/10.1177/00222194221081473

Tighe, E. L., Spencer, M., & Schatschneider, C. (2015). Investigating predictors of
listening comprehension in third-, seventh-, and tenth-grade students: a
dominance analysis approach. Reading Psychology, 36(8), 700—

740. https://doi.org/10.1080/02702711.2014.963270.

Tilstra, J., McMaster, K., Van Den Broek, P., Kendeou, P., & Rapp, D. (2009). Simple
but complex: Components of the simple view of reading across grade
levels. Journal of Research in Reading, 32(4), 383—
401. https://doi.org/10.1111/1.1467-9817.2009.01401 .x.

Tompkins, V., Guo, Y., & Justice, L. M. (2013). Inference generation, story
comprehension, and language skills in the preschool years. Reading and

Writing, 26(3), 403—429. https://doi.org/10.1007/s11145-012-9374-7.

Toro, J. M., Sinnett, S., & Soto-Faraco, S. (2011). Generalizing linguistic structures
under high attention demands. Journal of Experimental Psychology: Learning,

Memory, and Cognition, 37(2), 493-501. https://doi.org/10.1037/a0022056

Torppa, M., Georgiou, G. K., Lerkkanen, M.-K., Niemi, P., Poikkeus, A. M., & Nurmi,
J. E. (2016). Examining the simple view of reading in a transparent orthography:
A longitudinal study from kindergarten to grade 3. Merrill-Palmer Quarterly,
62(2), 179-206. https://doi.org/10.13110/merrpalmquar1982.62.2.0179

Tunmer, W. E., & Chapman, J. W. (2012). The simple view of reading redux:
Vocabulary knowledge and the independent components hypothesis. Journal of
Learning Disabilities, 45(5), 453-466.
https://doi.org/10.1177/0022219411432685



https://doi.org/10.1080/0163853X.2022.2073736
https://doi.org/10.1177/00222194221081473
https://doi.org/10.1080/02702711.2014.963270
https://doi.org/10.1111/j.1467-9817.2009.01401.x
https://doi.org/10.1007/s11145-012-9374-7
https://doi.org/10.1037/a0022056
https://doi.org/10.13110/merrpalmquar1982.62.2.0179
https://doi.org/10.1177/0022219411432685

123

Tunmer, W., & Hoover, W. (1992). Cognitive and linguistic factors in learning to read.
In P. Gough, L. Ehri & R. Treiman (Eds.), Reading acquisition (pp. 175-214).

Erlbaum Associates.

Tirk Dil Kurumu (2024). Giincel Tiirkge sozliik. https://sozluk.gov.tr/

Tiirkben, T. ve Kilig, O. (2022). Siire¢ temelli dinleme egitiminin besinci simif
ogrencilerinin dinleme becerileri iizerine etkisi. Kuram ve Uygulamada Sosyal

Bilimler Dergisi, 6(2), 195-209. https://doi.org/10.48066/kusob.1156673

Tiirkiye Istatistik Kurumu. (2024). Cocuklarda bilisim teknolojileri kullanim

arastirmasi. https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index ?p=Survey-on-Information-and-

Communication-Technology-Usage-by-Children-2024-53638

Tiizel, S. ve Keles, E. (2013). Dinleme 6ncesi ve dinleme sonrasi verilen sorularin 5.
sinif 6grencilerinin dinledigini anlama beceri diizeyine etkisi. Mustafa Kemal

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(23), 27-45.

Unal, F. (2023). Tiirkge 6gretiminde okuma tiyatrosu yonteminin égrencilerin okuma,
dinleme ve konugsma becerilerine etkisi (Tez No. 815427) [Doktora Tezi, Gazi
Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

van Dijk, T. A., & Kintsch, W. (1983). Strategies of discourse comprehension.

Academic Press.

Vellutino, F. R., Tunmer, W. E., Jaccard, J., & Chen, S. (2007). Components of reading
ability: Multivariate evidence for a convergent skills model of reading
development. Scientifc Studies of Reading, 11(1), 3-32.
https://doi.org/10.1080/10888430709336632

Verhoeven, L., & van Leeuwe, J. (2008). Prediction of the development of reading
comprehension: A longitudinal study. Applied Cognitive Psychology, 22(3),
407-423. https://doi.org/10.1002/acp.1414.

Vouloumanos, A., & Werker, J. F. (2007). Listening to language at birth: Evidence for a

bias for speech in neonates. Developmental Science, 10(2), 159-164.

Wagner, R. K., Beal, B., Zirps, F. A., & Spencer, M. (2021). A model-based meta-
analytic examination of specific reading comprehension deficit: How prevalent
is it and does the simple view of reading account for it?. Annals of

Dyslexia, 71(2), 260-281. https://doi.org/10.1007/s11881-021-00232-2



https://sozluk.gov.tr/
https://doi.org/10.48066/kusob.1156673
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Survey-on-Information-and-Communication-Technology-Usage-by-Children-2024-53638
https://data.tuik.gov.tr/Bulten/Index?p=Survey-on-Information-and-Communication-Technology-Usage-by-Children-2024-53638
https://doi.org/10.1080/10888430709336632
https://doi.org/10.1002/acp.1414
https://doi.org/10.1007/s11881-021-00232-2

124

Wagoner, S. A. (1983). Comprehension monitoring: What it is and what we know about
it. Reading Research Quarterly, 18(3), 328-346.

Wang, H. (2011). Conversational implicature in English listening
comprehension. Journal of Language Teaching and Research, 2(5), 1162-1167.
https://doi.org/10.4304/jltr.2.5.1162-1167

Was, C. A., & Woltz, D. J. (2007). Reexamining the relationship between working
memory and comprehension: The role of available long-term memory. Journal
of Memory and Language, 56(1), 86—102.
https://doi.org/10.1016/j.jml1.2006.07.008

Wellman, H. M. (2002). Understanding the psychological world: Developing a theory
of mind. In U. Goswami (Ed.), Handbook of childhood cognitive development
(pp. 167— 187). Blackwell.

Wikipedia. (2024, 17 Eylil). Barlund 'un iletisim modeli.

https://en.wikipedia.org/wiki/Barnlund%27s_model _of communication

adresinden edinilmistir.

Wittgenstein, L. (2016). Tractatus Logico-Philosophicus (O. Aruoba Cev. Ed.). Metis
Yayinlar1 (Orijinal basim tarihi 2003).

Wolf, M. C., Muijselaar, M. M., Boonstra, A. M., & de Bree, E. H. (2019). The
relationship between reading and listening comprehension: shared and modality-
specific components. Reading and Writing, 32, 1747-1767.
https://doi.org/10.1007/s11145-018-9924-8

Wolfe, M. B., & Woodwyk, J. M. (2010). Processing and memory of information
presented in narrative or expository texts. British Journal of Educational

Psychology, 80(3), 341-362. https://doi.org/10.1348/000709910X485700

Wolfgramm, C., Suter, N., & Goksel, E. (2016). Examining the role of concentration,
vocabulary and self-concept in listening and reading
comprehension. International Journal of Listening, 30(1-2), 25-46.
https://doi.org/10.1080/10904018.2015.1065746

Wolvin, A. D., & Coakley, C. G. (1996). Listening (5th ed.). Mc Graw-Hill.

Worthington, D. L., & Bodie, G. D. (2017). Defining listening: A historical, theoretical
and pragmatic assesment. In D. L. Worthington, & G. D. Bodie (Eds.), The


https://doi.org/10.4304/jltr.2.5.1162-1167
https://doi.org/10.1016/j.jml.2006.07.008
https://en.wikipedia.org/wiki/Barnlund%27s_model_of_communication
https://doi.org/10.1007/s11145-018-9924-8
https://doi.org/10.1348/000709910X485700
https://doi.org/10.1080/10904018.2015.1065746

125

sourcebook of listening research: Methodology and measures (pp. 1-19). John
Wiley & Sons.

Yangin, B. (1998). Dinledigini anlama becerisini gelistirmede ELVES yonteminin etkisi
(Tez No. 73850) [Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi]. YOK Ulusal Tez
Merkezi.

Yazict, Z. (2021). Dinlemenin gelisimi. N. Bayat (Ed.), Dinleme ve egitimi iginde (s.
49-64). An1 Yayincilik.

Yekeler Gokmen, A. D. ve Ulusoy, M. (2022). Kelime bilgisi ve anlama becerilerinin
anlatim becerilerindeki rolii: Farkli yol analizi denemeleri. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, (56), 372-400.
https://doi.org/10.9779/pauefd. 1026827

Yekeler, A., & Ulusoy, M. (2021). The relationship among listening comprehension and
factors affecting listening. Education and Science, 46(205), 1-17.
https://doi.org/10.15390/EB.2020.9066

Yemenici, A. 1. (2019). Tiirkce 6gretiminde masallarla yapilan etkinliklerin dinleme
becerilerine etkisi (Tez No. 594939) [Doktora Tezi, Gazi Universitesi]. YOK
Ulusal Tez Merkezi.

Yeomans-Maldonado, G. (2017). Development of comprehension monitoring in
beginner readers. Reading and Writing, 30, 2039-2067.
https://doi.org/10.1007/s11145-017-9765-x

Yildirim, H. (2007). [lkégretim 3. sinif grencilerinin dinleme becerileri iizerine
uygulamali bir arastirma (Tez No. 214443) [Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet
Baysal Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Yildirim, K. ve Gok, S. (2024a). ilkokul 3. sinif 6grencilerinin dinlediklerinden ¢ikarim
yapma becerisini degerlendirme. Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 5(1), 1-15.
Yildirim, K. ve Gok, S. (2024b). Anlamay1 izlemeyi nasil degerlendirebiliriz? Anlamay1

izleme testi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 17(1), 35-46.

Yildirim, K., Gék., S. ve Kilig, K. (2023). Zihin kuramz: ilkokul diizeyinde okuma
becerisini olusturan biligsel bilesenleri degerlendirme. Okuma Yazma Egitimi

Arastirmalari, 11(1), 25-43. https://doi.org/10.35233/0yea.1270598



https://doi.org/10.9779/pauefd.1026827
https://doi.org/10.15390/EB.2020.9066
https://doi.org/10.1007/s11145-017-9765-x
https://doi.org/10.35233/oyea.1270598

126

Yildirim, K., Yildiz, M. ve Ates, S. (2011). Kelime bilgisi okudugunu anlamanin
anlamli bir yordayicisi midir ve yordama giicii metin tiirlerine gore

farklilasmakta midir. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 11(3), 1531-1547.

Yildirim, K., Yildiz, M., Ates, S., & Rasinski, T. (2010). Fifth-grade Turkish
elementary school students' listening and reading comprehension levels with
regard to text types. Educational Sciences: Theory and Practice, 10(3), 1879-
1891.

Yildiz, C. (2010). Yeni 6gretim programina gore kuramdan uygulamaya Ttirkge
ogretimi (3. bs.). Pegem Akademi.

Yildiz, D. (2021). Dinlemenin edimsel ve duyussal boyutu. N. Bayat (Ed.), Dinleme ve
egitimi i¢inde (s. 27-48). An1 Yayincilik.

Yildiz, M., & Cetinkaya, E. (2017). The relationship between good readers' attention,

reading fluency and reading comprehension. Universal Journal of Educational

Research, 5(3), 366-371.

Yildiz, M., Kanik Uysal, P., Bilge, H., Patricia Wolters, A., Saka, Y., Yildirim, K., &
Rasinski, T. (2019). Relationships between Turkish eighth-grade students’ oral
reading efficacy, reading comprehension and achievement scores on a high-
stakes achievement test. Reading Psychology, 40(4), 329-349.
https://doi.org/10.1080/02702711.2018.1555363

Yildiz, N. (2015). Dinleme stratejileri 6gretiminin beginci sinif 6grencilerinin
dinledigini anlama becerilerine etkisi (Tez No. 391265) [Doktora Tezi,
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi]. YOK Ulusal Tez Merkezi.

Yildiz, N. ve Kiling, A. (2015). Dinleme stratejileri gretiminin besinci sinif
ogrencilerinin dinledigini anlama becerilerine etkisi. Erzincan Universitesi

Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9(2), 17-34.

Yurdakal, 1. H. (2024). Tiirkiye yiizy1l1 maarif modeli: 2024 ilkokul tiirkge dersi

Ogretim programinin (1, 2, 3 ve 4. siiflar) incelenmesi. Temel Egitim, 24, 76-88.

Zargar, E., Adams, A. M., & Connor, C. M. (2020). The relations between children's
comprehension monitoring and their reading comprehension and vocabulary
knowledge: An eye-movement study. Reading and Writing, 33(3), 511-545.
https://doi.org/10.1007/s11145-019-09966-3



https://doi.org/10.1080/02702711.2018.1555363
https://doi.org/10.1007/s11145-019-09966-3

127



